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Educacéao com fronteiras: entre o pensamento linear e 0
pensamento complexo
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Resumo: Nos cenarios incertos de modernidade ampliada e de paradigmas emergentes em sociedades
plurais, o locus da educacédo abre novas vias de desafios. Tal moldura gera condi¢des fronteirigas entre o
pensamento linear e o pensamento complexo, ilustradas em sistemas inconclusos. Nessa acepcdo, a
linguagem surge como valioso instrumento de possibilidades. O objetivo do artigo é anunciar uma
educacdo com fronteiras, na insignia da construgdo (im)precisa e (i)l6gica de conhecimentos.
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Abstract: The so-called liquid modernity, interwoven with emerging paradigms, casts light on education
along the paths of challenge. In this sense, frontiers between linear thinking and the paradigm of
complexity inevitably arise and language comes out as a valuable tool of possibilities. The aim of this
article is to disclose frontier-oriented education under the insignia of (un)predictable and (il)logical
knowledge acquisition.
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Fronteiras a vista...

Fronteiras, sistemas e linguagens. Uma triade que, desde 2009, tem sido
desenhada em minhas investigagbes no Grupo de Pesquisa sobre a Abordagem
Hermenéutico-Fenomenoldgica e Complexidade (GPeAHFC - PUC-SP)2. Nesse
contexto instigante, inspirado pelas vias do pensamento complexo (Morin)3, percebo a
palavra como uma unidade de referéncia. De modo particular, o conceito ampliado de
unidade sugere o deslocamento e a extensdo de significados e de sentidos da palavra,
em um movimento que, por meio da producdo de presenca (Gumbrecht)?, busca a
inovacdo semantica inscrita na metafora (Ricoeur)®. Com tal moldura critica, surge o
exercicio de reflexdes diferenciadas sobre os processos de ensino-aprendizagem que
trazem marcas de paradigmas tradicionais e que sugerem (iminentes) habilidades
interacionais, planetarias e discursivas. Eis que as fronteiras entre o pensamento linear
e 0 pensamento complexo estdo abertas.

Nos cenarios da educacdo, os confrontos e as aproximacgdes entre teoria e
pratica autorizam a relevancia de olhares criticos sobre a compreensdo do pensamento
integrado e articulado entre o tradicional e 0 moderno, no anseio do didlogo entre as

! Doutor em Letras pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Docente do Programa de Pds-Graduagéo em
Educagdo da Universidade Metodista de S&o Paulo (UMESP) e do Curso de Especializagdo em Liturgia,
Ciéncia e Cultura da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP). Contato:
marcelo.furlin@metodista.br

2 0 GPeAHFC é um grupo de pesquisa constituido no Programa de Estudos Po6s-Graduados em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL) da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo
(PUC-SP), liderado pela Profa Dra. Maximina Maria Freire e voltado ao estudo, desenvolvimento e
aplicabilidade da Abordagem Hermenéutico-Fenomenoldgica-Complexa (AHFC).

3 MORIN, Edgar. Introducéo ao pensamento complexo. 4. ed. Porto Alegre: Sulina, 2011.

4 GUMBRECHT, H. U. Producéo de presenca: o que o sentido ndo consegue transmitir. Rio de Janeiro:
Contraponto: Ed. PUC-Rio, 2010.

5 RICOEUR, Paul. A metéafora viva. 2. ed. S8o Paulo: Edi¢des Loyola, 2005.
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diversas areas dos saberes. Em tempos de modernidade ampliada e liquida (Bauman) ©
interessa, pois, iluminar o conjunto de elementos aparentemente opostos que
compdem um sistema universal. Essa questdo aponta, com intensidade, para o0s
caminhos de um paradigma emergente, também chamado de paradigma da
complexidade. Destarte, uma questdo ganha substancia: toda mudanca provoca uma
reforma de pensamento e compreende um desafio cultural e socioldgico abrangente,
multidimensional, contextualizado e multidisciplinar’.

Tais matizes podem tracejar uma educagdo com fronteiras, no sentido de
rasgar o conceito da linearidade e da fragmentagdo per se e de promover (re)ligagoes®
sob uma inspiracdo dialégica® Nesse conjunto, encontram-se ricas interfaces entre o
conhecimento e suas infindaveis possibilidades de construcao.

Sobre o pensamento complexo, Morin apresenta uma reflexdo que prioriza o
conceito de sistemas:

A complexidade coincide com uma parte de incerteza, seja proveniente
dos limites de nosso entendimento, seja inscrita nos fenémenos. Mas a
complexidade ndo se reduz a incerteza, € a incerteza no seio de
sistemas ricamente organizados. Ela diz respeito a sistemas
semialeatérios cuja ordem € inseparavel dos acasos que 0S

concernem.°

Com tal acepgdo, 0 autor passa a conceber o0 mundo como um sistema cadtico
nos limites da aparéncia, mas auto-organizavel e inter-relacionado na liberdade da
esséncia. De fato, os sistemas descritos no excerto revelam propriedades emergentes, a
partir de ambiguidades que ndo reduzem as relaces entre opostos e que superam o
isolamento das fragmentacgdes.

Neste artigo, tracarei uma via para a triade que ilustra alguns dos desafios
postos pela educagdo no século XXI. Cada unidade dessa triade — fronteiras, sistemas
e linguagens — serd apresentada como uma rede de realizagcBes possiveis, tendo em
vista a construcdo de um sistema lato, inconcluso, com a expressiva insignia das
fronteiras.

Educacgdo sem ou com fronteiras?

Desde o advento da internet, no final do século XX, e com o progressivo
desenvolvimento das tecnologias, a educagdo encontra espagos diversos, alem da sala
de aula tradicional, para a nutricdo do processo ensino-aprendizagem. Nesse contexto,
surge o impeto de lancar miradas instigantes sobre o locus da escola, conforme a
leitura de Moraes:

A busca de novos ambientes de aprendizagem, mais adequados as
necessidades de nossas criangas e ao mundo como ele hoje se
apresenta, levou-nos a procurar um novo referencial para a educacdo,

6 BAUMAN, Zigmunt. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.

" MORIN, Edgar. Introducdo ao pensamento complexo. 4. ed. Porto Alegre: Sulina, 2011.

8 O uso de prefixos em italico e entre parénteses concede um teor de complexidade ao conceito.

% Na concepcédo de Morin, o dialogismo é um dos principios que regem a comunidade humana. Nesse
aspecto, ordem e desordem, natureza e cultura sdo fenémenos ambiguos, contrarios e complementares de
um sistema inconcluso.

0 MORIN, op, cit, p.35.
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tendo em vista a gravidade dos problemas enfrentados ndo apenas no
setor educacional, mas também nas mais diferentes &reas do
conhecimento humano. Esses desafios requerem, além do nosso
compromisso com a educagdo, toda nossa criatividade colocada em
pratica na busca de solugbes possiveis para os problemas enfrentados
pela humanidade, com base em novas compreensfes a respeito da
natureza e do homem?*,

O excerto sugere um pensamento abrangente, multidimensional, tecido pela
complexidade dos espacos diferenciados do mundo, em oposicdo aos enfoques
fragmentados que, em vérias instancias, caracterizam as comunidades humanas e suas
instituicBes, legitimadas por modelos sociais, politicos e culturais fragilizados pelos
incessantes movimentos da modernidade ampliada.

De modo particular, educacéo e tecnologia estdo cada vez mais intrincadas e
inmeras sdo as criticas — favoraveis ou ndo - acerca da chamada Educacdo a
Distancia (EaD). No alcance deste artigo, ndo promoverei uma discussdo sobre 0
tema; entretanto, farei referéncia a uma das conotagdes atribuidas & EaD que, em tintas
metafdricas, assume a categoria de Educacdo sem distancia, com marcas de
autonomia e de interag&o entre os sujeitos.

Com efeito, o conceito de fronteira que anseio imprimir nesta reflexdo
contempla o sentido de movimento entre dois ou mais ambientes. E justamente no
espaco composito, de forma intrigante e imprevisivel, que as conexdes sdo fortalecidas
e que informagdes sdo criativamente transformadas em conhecimento. Esta aqui, pois,
o0 locus da educacao com fronteiras.

Em termos investigativos, é possivel dialogar com os desafios de fronteira a
partir da 6ptica de Morin, por meio da definicdo de paradigma que contempla a no¢ao
de sujeito e que “comporta um certo nimero de relagbes logicas, bem precisas entre
conceitos; nocdes basicas que governam todo discurso” 2. Essa perspectiva favorece
novas aberturas para a educacdo, orientadas por um paradigma emergente,
essencialmente marcado por fronteiras — (i)l6gicas, (im)precisas - entre 0 pensamento
linear e o pensamento complexo. Nessa condicdo, a linguagem entendida como
sistema favorece a aproximagdo e o confronto de significados e de sentidos,
destinando a palavra a fina arte de construir uma ecologia de saberes?2..

Como exercicio critico, proponho uma breve leitura de fronteiras acerca da
presenca da escola no século XX, a partir de um trecho da investigacdo sobre as
instituices escolares realizada pelo Prof. Antonio Novoa' Pretendo abrir a moldura
do quadro — de aparente constituicdo linear — com as chaves de uma leitura
complexa®®. Para tal, o desenho interpretativo buscara a inter-relagdo de conceitos

1 MORAES, Maria Candida. O paradigma educacional emergente Campinas, SP: Papirus, 2012, p. 29.
12 MORIN, Edgar. Epistemologia da complexidade. In: Schinitman (org). Novos paradigmas, cultura e
subjetividade. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996, p. 287.

13 Para efeito conceitual, entende-se ecologia como um “pluriverso” que contempla pelo menos trés
elementos: ciéncia, pratica social e paradigma, conforme o pensamento de Murad (2016).

14O portugués Antonio N6voa, historiador da educagdo e reitor da Universidade de Lisboa, é um dos
intelectuais de maior circulagdo internacional no debate pedagdgico atual. Como o suico Philippe
Perrenoud e o espanhol César Coll, ele pertence a uma geragdo que concentra aten¢es em aspectos intra-
escolares, como curriculos e competéncias, formacéo inicial e continuada e processos de aprendizagem. A
capacitacdo de professores é o tema que ele privilegiou. NOVA ESCOLA. Anténio No6voa, o
garimpador de histérias de vida. Disponivel em: http://revistaescola.abril.com.br/formacao/garimpador-
historias-vida-423177.shtml . Acesso em: 20/04/2016.

150 panorama recebeu a moldura de um guadro por intencdo do autor deste artigo.

105



(partes) que formam a composicdo do panorama (todo), por um viés dialdgico e
instigante.

A escola como objeto de estudo das Ciéncias da Educacéo®®.

1. Até aos anos 50: A componente central da intervencdo educativa era o individuo-
aluno na sua tripla dimensdo (cognitiva, afectiva e motora). O discurso pedagdgico
concedia uma atencdo privilegiada as metodologias de ensino.

2. Anos 50/60: Acentua-se a importancia das interagdes no processo educativo,
conduzindo as pedagogias ndo diretivas. Valorizam-se as vivéncias escolares em
detrimento dos saberes escolares. O que interessa aprender numa escola é a
comunicacdo, a partilha, o didlogo, o trabalho em comum, a cooperacdo. Da-se grande
relevo as técnicas de animacdo e de expressao.

3. Anos 60/70: Irrompe a critica as instituicdes escolares existentes, a pedagogia
projeta-se para fora dos muros da escola, os papeis dos professores diversificam-se. E
a fase da pedagogia institucional claramente centrada no sistema educativo, com o
recurso a metodologias de analise politica e de intervencéo.

4. Anos 70-80: Incremento das correntes pedagdgicas preocupadas com a
racionalizacdo e com a eficacia do ensino. A investigacdo educacional desenvolve a
analise do processo ensino-aprendizagem no quadro do paradigma conhecido por
“processo-produto”. O enfoque pedagdgico volta a centrar-se na turma-sala de aula.

5. Anos 80/90: Esforco de constru¢cdo de uma pedagogia centrada na escola-
organizacdo. Importancia acrescida de metodologias ligadas ao dominio
organizacional (gestdo, auditoria, avaliacdo) e de politicas de investigacdo mais
proximas dos processos de mudangca nas escolas  (investigagdo-acgdo,
investigacdoformagcéo, etc.)

De inicio, é interessante observar que a fase 1 do painel revela a triade
cognitiva, afetiva e motora no esboco de uma filosofia do sujeito. Com tais elementos
integradores, abrem-se horizontes para a acdo das metodologias de ensino, com a
concepcao de ciéncia como um processo de conhecimento socialmente construido.

H& um desdobramento dessa dimenséo na fase 2, em que o educando torna-se
0 centro do processo formativo. Nessa concepc¢éo, as relacGes educando-educador
assumem um teor afetivo, individualizante e comunitario e viabilizam o alcance de
atitudes como interacdo e solidariedade. Irrompe aqui uma associacdo com a ética
universal aspirada pelo pensamento complexo, por meio da qual a¢des locais e globais
estampam uma conversdo continua na esfera do convivio individual e social. Como
ampliacdo tematica, Moltmann e Boff abrem horizontes para um novo paradigma de
relacionamento com o sistema-vida:

Em vez do antropocentrismo devera surgir um novo biocentrismo. N&o
podemos mais retroceder a antiga orientacdo cosmoceéntrica, isso seria
romantico e pouco realista. Mas podemos comegar com a reconstrucdo
ecoldgica das sociedades industriais e caminhar rumo a uma sociedade
pos-industrial, Nesse caso, 0 mais importante é identificar a integracdo

16 NOVOA, Anténio. Para uma andlise das instituices escolares. s.d. Disponivel em
http://www.escolabarao.com.br/pdf/texto2/files/publication.pdf . Acesso em: 20/04/2016.
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harménico-natural da sociedade humana frente as condi¢des de vida na
Terra.'’

A gestacdo de novas consciéncias e praticas supera a cultura do fragmento e
promove uma reflexdo migrante, que deixa de ser meramente sistemética e passa a
apresentar uma condicéo sistémica. E possivel, assim, suscitar o desejo de contribuir
para uma sociedade sustentavel e plural.

A fase 3 apresenta um aspecto critico sobre a escola e sua funcdo nas
sociedades plurais. Ir além dos muros significa equilibrar antigas relagdes e favorecer
novos encontros e desencontros, na dindmica da imprevisibilidade e da
(re)organizacdo dos sistemas.

A composigdo processo-produto que tematiza a fase 4 mobilizou, de forma
acentuada, as discussdes acerca do ensino e aprendizagem de linguas nos anos 80.
Mais do que os limites do produto possam evidenciar, 0 processo nutre as
possibilidades do ser e do fazer, além de elementos técnico-operacionais e
estratégicos.

Em uma confluéncia ndo menos importante, a fase 5 destaca o papel da gestao
em consonancia com processos de mudancas e de andlise de estratégias. Valem aqui as
especificidades contidas nas pequenas etapas, para que as conquistas nas esferas
amplas possam constituir equilibrio e bem comum.

Colocado em movimento, o panorama alusivo & escola e &s ciéncias da
educacdo permite vislumbrar o fendmeno da planetarizacdo em tempos atuais, por
meio de redes presenciais e virtuais. Nesse sentido, crescem iniciativas para que
informacdes diversas possam chegar ao maior nimero de individuos, sem importar 0s
limites geograficos. Em um ritmo intenso, vem a tona a demanda de uma consciéncia,
ao mesmo tempo, individual e coletiva®,

O desenho favoravel de fronteiras, com tintas locais e globais, contribui para o
contorno conceitual de dois elementos essenciais ao paradigma da complexidade:
consciéncia e cidadania planetaria. No contexto das distingGes, Murad oferece uma
contribuicdo significativa:

O conceito de consciéncia planetaria tem elementos intercambiaveis
com o de cidadania planetaria. No primeiro caso, a énfase recai na
originalidade da percepcéo e da sensibilidade ética, na emergéncia de
um novo civilizacional , nos processos de mudancas nas mentes e nos
coragdes. No segundo caso, acentuam-se as praticas transformadoras, a
nova forma de estar e de atuar com os outros na biosfera, a organizagéo
da sociedade com os direitos humanos e os direitos da Terra, que
configuram uma civilizacéo original. A civilizacdo planetaria leva a um
novo ethos mundial.*®

Educacdo com fronteiras. O que poderia ser a leitura linear sobre a escola no
século XX assumiu movimentos complexos entre as fases, esbocou tracos de
consciéncia e de cidadania, ambas planetéarias, e permitiu a composi¢do de um sistema

17 BOFF, Leonardo; MOLTMANN, Jiirgen. Ha esperanca para a criagdo ameagada? Petropolis, RJ:
Vozes, 2014, p. 72.

18 “Do ponto de vista da sociologia, 0 termo “consciéncia” compreende: quem Somos
(autoconhecimento), o que ¢ o mundo (conhecimento experiencial da realidade) e o que deve ser mudado
nele (critérios éticos para a agdo transformadora)”. MURAD, Afonso. Ecologia, consciéncia planetéria e
bem viver. In: MURAD, Afonso (org.). Ecoteologia: um mosaico. S. Paulo: Paulus, 2016, cap. 1, p. 41.
19 Ibid, cap. 1, p. 45.
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aberto, sem a marca profunda dos limites fragmentarios. Nos espacos fronteirigos,
despontam a superacdo das barreiras locais, a inspiracdo para um mundo uno e
maltiplo, a compreensdo critica de cendrios e de periodos historicos, o fortalecimento
da rede humana tecida na unidade e na pluralidade. Fronteiras com educacéo.

Fronteiras complexas

A proposta deste artigo possibilita um entendimento vivaz sobre a educacéo,
direcionado para um pensamento integrado e articulado. A analise minuciosa de tal
paradigma gera uma visdo - global e sistémica - tecida nas relagbes parte-todo, no
rompimento com a fragmentacdo, a linearidade e o reducionismo e na busca pela
aproximacao dial6gica de realidades opostas na superficie.

Morin assim inicia uma reflexdo instigante sobre o pensamento complexo

O que é a complexidade? A um primeiro olhar, a complexidade € um
tecido (complexus: o que € tecido junto) de constituintes heterogéneas
inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo do uno e do
multiplo. Num segundo momento, a complexidade é efetivamente o
tecido de acontecimentos, agdes, interacoes, retroacdes, determinacdes,
acasos, que constituem nosso mundo fenoménico. Mas entdo a
complexidade se apresenta com 0s tragos inquietantes do emaranhado,
do inextricavel, da desordem, da ambiguidade, da incerteza. Por isso o
conhecimento necessita ordenar os fenémenos rechacando a desordem,
afastar o incerto, isto €, selecionar os elementos da ordem e da certeza,
precisar, clarificar, distinguir, hierarquizar?

No percurso estabelecido pelo autor, um sistema é uma *associacdo
combinatéria de elementos diferentes”?, que deve ser composto de forma abrangente,
na ampliacdo de seu escopo “dos atomos as estrelas, passando pelos seres vivos e pela
sociedade”? . Nessa trama, 0 sistema também é visto como um termo gerador, de
modo contrario ao “holismo, que procura a explicacdo no nivel da totalidade em
oposicdo ao paradigma reducionista, que procura a explica¢do no nivel dos elementos
de base” %

Inspirado nas fontes de Morin, Fortin afirma que as qualidades emergentes de
um sistema, considerado em seu sentido gerador, surgem das inter-relacfes entre seus
elementos. Em esséncia, sdo (novos) atributos que despontam na esfera do todo,
propriedades emergentes das “associacBGes entre elementos que ndo sdo somativas,
mas transformadoras” e, portanto, “irredutiveis as propriedades dos elementos
considerados isoladamente” 2*

Nesse sentido, as parte e 0 todo ndo devem ser isolados ou reduzidos, em
virtude de sua interseccdo, “inscrevendo-0s num circuito recursivo onde, por meio de
complementaridades e antagonismos, eles se co-produzam e se co-gerem”?®. Com tal
processo, a concepcdo de sistema abrange a totalidade de relagdes entre seus
elementos, nogdo essa que traz em sua substancia uma unidade complexa, longe da
mera soma de partes.

20 MORIN, Edgar. Introdugdo ao pensamento complexo. 4. ed. Porto Alegre: Sulina, 2011, p. 13-14.

21 1bid, p. 19.

22 FORTIN, Robin. Compreender a complexidade: introducdo e o método de Edgar Morin. Lisboa:
Instituto Piaget, 2005, p. 44.

23 MORIN, Edgar. Ciéncia com consciéncia. 11 ed. Sdo Paulo: Bertrand Brasil, 2008, p. 256.

24 FORTIN, op, cit,. p 44.

25 FORTIN, op, cit,. p 51,
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A educacdo, inspirada em sistemas emergentes, pode promover aproximacoes
e confrontos que favorecam a (des)(re)construcdo de conhecimentos. Na realidade,
atos e pensamentos educativos integram o novo e o antigo, na ebulicdo do pensamento
como um ato metafdrico. Tal acepgdo é convidativa, conforme ressalta o recorte
teorico.

A fecundidade de uma tal construcdo intelectual esta no fato de religar,
no dominio do pensamento, o que ja se encontra direta ou indiretamente
interconectado no mundo das materialidades e das topologias
imaginarias. Longe das transposi¢des mecanicas de conceitos, oriundas
da biologia, da fisica ou da teoria da informacdo, trata-se mais
propriamente de exercitar o pensamento metaférico no que ele tem de
mais incitador: aproximar, relacionar, fazer dialogar e buscar pontos de
aproximagdo entre as complexas singularidades da matéria 2°

Diante de movimentos ciclicos e imprevisiveis, o locus da educacéo reinventa
suas configuragdes, nas quais a dimensdo antropoldgica do individuo local e global
transcende a esfera puramente epistemoldgica. De fato, o sentido da existéncia é
saboreado em sua plenitude quando a linguagem ¢é incorporada a moldura histérica e
tem continuidade no chdo do cotidiano. Nesse contexto, as fronteiras sdo desenhadas
com tracos de complexidade.

Fronteiras da linguagem

Lato sensu, a linguagem representa um fendmeno de continuidades e de
rupturas. Isso evidenciado, é possivel esperar que a educagdo se constitua, em sua
dimensdo pratica, em um continuo investimento na construcdo de conhecimentos
cientificos e técnicos e na plurissignificacdo da palavra nos mais variados contextos da
comunidade humana.

Nesse viés, a linguagem aproxima, de forma dialdgica, o individuo e a sua
mensagem. Ambos se unem pela tessitura inacabada, na qual sdo entrelacados, ao
mesmo tempo, o ato da comunicacdo, o efeito da mensagem e a abertura da
interpretacdo. Com tal mecanismo, se irrompe o pressuposto de que a linguagem
inspira revelacdes, é legitimo evidenciar a criacdo de novos modos de ser e de estar no
mundo.

Tal suporte reflexivo sugere a concepcdo da linguagem como um sistema e
instaura uma relagdo intensa entre a palavra e o ser. As relagdes humanas ndo sao
estaticas; pelo contréario, revelam a condi¢do do homo complexus, autor de conceitos
ndo encerrados em si proprios, mas abertos as infinitas realiza¢Ges locais e planetarios.

De certo modo, a linguagem é caracterizada por linearidades e complexidades.
Gumbrecht?” entende que esse processo resultard em uma producdo de presenca,
movida por interpretacfes orientadas para leituras bem sintonizadas com a existéncia.
Sobre o autor, Jasmim afirma:

(...) Presenca refere-se, em primeiro lugar, as coisas que, estando a
nossa frente, ocupam espaco, sdo tangiveis aos N0ssos COrpos e nao sdo

% ALMEIDA, Maria da Conceicdo de. Complexidade, do casulo a borboleta. In: ALMEIDA, Maria da
Conceicdo de; CARVALHO, Edgard de Assis; CASTRO, Gustavo de. Ensaios de complexidade. Porto
Alegre: Sulina, 2006, p. 28.

27 GUMBRECHT, H. U. Producdo de presenca: o que o sentido ndo consegue transmitir. Rio de Janeiro:
Contraponto: Ed. PUC-Rio, 2010
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apreensiveis, exclusiva e necessariamente, por uma relagdo de sentido.
(...) O ritmo ou o volume de um poema, por exemplo, ativam o0s
sentidos de um modo que ndo se deve confundir com a atividade de
interpretacdo que atribui significados culturais determinados ao que tal
poesia diz, assim como a vibragdo das cordas de um violino atinge os
nossos corpos a despeito do que possamos interpretar acerca da melodia
em questdo. Surge uma questdo: como lidar com tais experiéncias de
modo ndo interpretativo? 8

A palavra, vista como uma unidade aberta de referéncia, cria um sistema de
sentidos, significados e presencas, impresso pelas inovagdes semanticas da metafora.
Surge, assim, a leitura dos mundos possiveis, nos desdobramentos ndo lineares da
palavra em sintagmas, sentencas, paragrafos e textos. Trata-se, em Ultima instancia, de
uma estética de ordem e desordem, presente nas molduras de linguagem produzidas
pelo ser humano de todos os espagos e tempos.

Minhas vias de pesquisa contemplam uma triade composta aos poucos, por
meio do diadlogo entre conceitos que encontram um solo fértil nas interfaces entre o
pensamento linear e o pensamento complexo.. Na sequéncia, apresento um sistema
aberto, em continuo refinamento, cuja leitura sugere vias para uma educacdo com
fronteiras: %

(Primeira) via: o ser e o0 sentido

Palavra e conceito

A transcendéncia

O locus do eterno: a génese dos sentidos
(Segunda) via: o ser e o significado
Palavra e significado: o signo

A imanéncia

O locus do agora: a habitacdo dos sentidos

(Terceira) *! via: o ser e a presenca

Palavra e movimento: o signo corporeo
A consubstanciacao: o codigo da seméantica e o codigo da sintaxe

VV # VYVV & VVV ¢

28 JASMIM, Marcelo. Efeitos de uma intensa presenca. In. GUMBRECHT, H. U. Producédo de
presenca: o que o sentido ndo consegue transmitir. Rio de Janeiro:Contraponto: Ed. PUC-Rio, 2010, p. 9.
29 “E nesse sentido que o primeiro e segundo principios da termodinamica formulados por Carnot e
Clausius, que tratam da concentragdo e dispersdo da energia e calor, permitem a Morin construir a
metafora do “calor cultural”, para dizer da metamorfose, complementagdo e criacéo (vida e morte) nos
sistemas sdcio-histéricos. Segundo ele, s6 ha transformacdo criadora a partir da efervescéncia cultural,
clima de ebulicdo permitido pela troca intensa, em outras palavras, por um “caldo de cultura”.
ALMEIDA, Maria da Conceigdo de. Complexidade, do casulo a borboleta. In: ALMEIDA, Maria da
Conceicdo de; CARVALHO, Edgard de Assis; CASTRO, Gustavo de. Ensaios de complexidade. Porto
Alegre: Sulina, 2006, p. 28.

30 A triade apresentada neste artigo servird como corpus de estudo em um projeto de pds-doutorado no
Programa de Estudos Pds-Graduados em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL) da
Pontificia Universidade Cat6lica de Sao Paulo (PUC-SP),

31 Em uma perspectiva complexa, a sequéncia cronolégica pode ser diluida.
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» O locus da metafora: o encantamento dos sentidos
» A filosofia da tensdo e a sedu¢éo das brechas.

Como docente no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Metodista de Sdo Paulo®, tenho vivido experiéncias imprevisiveis por meio das
atividades previsiveis que caracterizam a leitura critica e inovadora de textos
selecionados para projetos, cursos e seminarios. Mais especificamente, nas aulas sobre
pesquisa, educagdo e linguagem, a tensdo entre sentido e significado na busca pela
presenca da palavra aparece como elemento de maior distin¢cdo. Nessa perspectiva, 0s
estudos de Josgrilberg sdo inspiradores para refinar a percepg¢do do sujeito diante das
infinitas possibilidades do texto:

Em termos gerais, podemos dizer que o sentido nos remete as questdes
hermenéuticas latentes e compreensivas e o significado nos remete a
lingua e a outros cddigos (codigos de signos, logica e contextos
culturais de significacdo). As possibilidades de sentido implicam a
tarefa hermenéutica que amplia em muito as possibilidades latentes da
significacdo delimitadas, por exemplo, num texto®:.

Fronteiras abertas...

A iniciativa deste artigo é imaginada pelas cores avivadas do desafio e pela
expectativa do tdo desejado apagamento de obstaculos entre o pensamento linear e o
pensamento complexo. Pinturas de esperanca inscritas, metaforicamente, na
linguagem e pela linguagem, nos cenérios in transitu da escola, da universidade e,
sobretudo, da vida.
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