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Politicas publicas e formacgéo docente: a possibilidade da
investigacdo didatica no Programa Bolsa Alfabetizacéo
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Resumo: O artigo realiza andlise preliminar sobre as contribuicdes do Programa Bolsa Alfabetizacéo
tanto na formagdo inicial de professores para as séries iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano) nas
Institui¢des de Ensino Superior (Pedagogia), quanto na colaboragéo da construgdo do sistema alfabético e
da competéncia leitora e escritora dos alunos das escolas publicas da cidade de Séo Paulo.
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Abstract: The article presents preliminary analysis about the contributions of the Literacy Grant
Program, both in initial teacher training to the grades of elementary school (1st to 5th grade) in
institutions of higher education (Pedagogy), as well in the collaboration on the construction of the
alphabetic system and in student writer and reader competence of public schools in the city of Sdo Paulo.
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“A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer”. Paulo Freire. Pedagogia da Autonomia

Considerando a realidade de nossas escolas publicas em nosso pais,
especialmente quanto aos anos iniciais do ensino fundamental (ciclo I, 12 ao 5% ano),
em que, se aumentou a possibilidade de inclusdo numérica de alunos, ainda
encontramos muitas dificuldades em relacdo a incluséo social e 0 ensino que garanta a
formacé&o de leitores e escritores competentes.

Deparamo-nos com alunos apresentando muitas dificuldades de aprendizagem
(notadamente leitura e escrita) e indisciplina, geradas por varios fatores, que acabam
por transformar o professor em um profissional desmotivado e estressado.

Desta forma, para expiar a sua responsabilidade, os professores ora culpam os
alunos e as familias que ndo acompanham os estudos, ora culpam o sistema de
aprendizagem em ciclos (que estdo denominando “promocdo automatica), que nao
"reprova” mais o aluno.

Muitos equivocos sdo cometidos e as distor¢des sdo percebidas nas falas de
alguns professores: "Se o aluno vai passar de ano mesmo, eu ensino, mas quem
aprendeu, aprendeu. Quem ndo aprendeu passa do mesmo jeito, por que eu vou
insistir?"; "O aluno sabe que vai passar, por isso ndo estuda"; “Se eu ndo posso
reprovar, para que dar provas?”; "Agora os alunos ndo nos respeitam mais. N&o
podemos falar que vamos diminuir as notas e reprova-los. Eles sabem que védo passar";
"Nas escolas particulares ndo tem isso ndo! Isto é coisa de escola de pobre".

Muitas destas falas expressam a falta de entendimento do processo de
aprendizagem em ciclos, mas ndo se pode negar e falsear o sentido e a forma de
implantacdo desta politica educacional em nosso pais. O que temos vivido no sistema
publico de ensino de S&o Paulo é o estrangulamento nos finais do ciclo, onde um
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nimero muito expressivo de alunos é retido, ou, se ndo sdo reprovados, tornam-se
analfabetos funcionais.

Essa inseguranca, desmotivacdo e resisténcia de muitos professores,
relacionam-se também, muitas vezes, a precariedade da sua formacédo inicial e o
mesmo ndo possuir os saberes necessarios para trabalhar com as dificuldades de
leitura e escrita, que seus alunos apresentam.

Visando atender a essas demandas, a Secretaria da Educacgéo do Estado de Séo
Paulo criou o Programa Ler e Escrever, que tem como principal meta alfabetizar todos
os alunos da rede Estadual de Ensino. Varias acdes foram propostas para se atingir tal
meta. Entre elas, est o Programa Bolsa Alfabetiza¢do, um programa articulado ao Ler
e Escrever que possibilita a entrada do aluno universitario, estudante dos cursos de
Letras e Pedagogia, na sala de aula dos 2% anos, como um colaborador do professor
na tarefa de ensinar a ler e escrever convencionalmente todos os alunos da rede
publica estadual dos 2°s anos.

Neste Programa, o aluno universitario, denominado aluno-pesquisador (AP),
devera fazer uma exploracdo didatica na sala de aula em que estiver atuando, para
acompanhar o avango dos alunos na leitura e na escrita, observando e registrando as
atividades didaticas desenvolvidas em aula, aprofundando estes procedimentos com
estudos teoricos e praticos sobre os temas desenvolvidos.

Segundo os documentos oficiais do Programa, “a articulagdo entre o Bolsa
Alfabetizacdo e o Ler e Escrever se da pela formagdo continuada da equipe técnica da
escola e pelos encontros mensais com os professores-orientadores (POs) e
interlocutores das Instituicbes de Ensino Superior (IES). O programa se pauta por uma
cultura de comprometimento e de responsabilidade para que tenha o sucesso almejado
na sua implanta¢do” (FDE, 2010). Consta ainda, dos documentos oficiais, que os
objetivos do Programa sdo: Aprimorar a formacdo inicial dos alunos estudantes dos
cursos de Pedagogia e Letras, possibilitando-lhes atuar como docentes da rede publica
de ensino com conhecimento de sua realidade; Possibilitar o acesso a leitura e a escrita
a todos os alunos de 2° ano; Comprometer as IES com causa do ensino publico.

Quanto a Pesquisa de Investigacdo Didatica, ela é realizada pelo aluno-
pesquisador e, sob o acompanhamento do professor-orientador da Instituicdo de
Ensino Superior, que realiza o projeto de pesquisa como uma modalidade de
investigacdo didatica, realizada nas classes de 2°s anos, convertida em registro escrito,
com o objetivo de apresentar a escola e a IES, um estudo tematico de alguns aspectos
da alfabetizacdo: leitura feita pelo professor; produgédo oral com destino escrito; cdpia
e ditado (ressignificacdo da copia); rotina de leitura e de escrita.

E, nesta perspectiva, alterou-se o enfoque sobre a formacdo de professores,
pois a universidade deixou de ser a produtora de pacotes comercializaveis para o
consumo das escolas. Por ser um processo, permitiu ao AP (aluno pesquisador) a
seguranca, 0 apoio necessario para que ele fosse se constituindo, se descobrindo, cons-
truindo novos saberes e eliminando a ideia de considerar o saber um produto acabado.

Para que isso pudesse ser realizado, a reflexdo precisou ser institucional, com
espaco e tempo garantidos, de modo que a préatica fosse revista sob fundamentacéo
tedrica. Neste sentido, as reunides semanais realizadas nas IES com os alunos
pesquisadores buscam criar situacGes didaticas em que teoria e pratica se engendram,
visando a reflexdo e a construgdo de boas situacdes didaticas de aprendizagem.

Neste enfoque, o papel da teoria se tornou importante para que ndo fossem
empreendidas ac¢les pautadas apenas no senso comum, mas que ampliassem
perspectivas de inovacGes, como respostas para as situagdes problemas que surgissem.
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Segundo Aratangy (2011), ja é possivel constatar, nas escolas publicas da rede
estadual de ensino, que a qualidade de ensino melhorou e que os alunos do ciclo | (1°
ao 5° ano) tornaram-se mais interessados em aprender a ler e escrever e que, segundo
0s dados do SARESP 2009, 86% dos professores que receberam alunos pesquisadores
afirma que os mesmos contribuem com o processo de alfabetizacdo e na avaliagdo
realizada com pais de alunos do Ciclo I, em 2010, € relatado que os pais atribuiram
nota 8,7 para o Programa Bolsa Alfabetizacdo e nota 8,5 para o trabalho conjunto
professor/aluno pesquisador.

O Programa Bolsa Alfabetizacdo, que atende atualmente no Estado de S&o
Paulo 2.080 alunos, 67 Instituicdes de Ensino Superior , 650 escolas da capital e 300
do interior (Aratangy,2011), tem como marco importante a reflexdo e aprofundamento
dos fundamentos teéricos e praticos, engendrando e articulando acfes fecundas de
aprendizagem entre todos os envolvidos e particularmente, do futuro professor, aluno
pesquisador em processo de formacao.

A identidade docente dos APS também vai se constituindo com o
enfrentamento de problemas que a acdo em campo apresenta. Afinal, as discussdes
que ocorrem n&o sdo sobre de problemas de uma escola virtual, por simulaggo. Os
problemas sdo reais, 0s alunos também (seus sonhos, seus medos, suas expectativas,
suas alegrias, tristezas, dificuldades de aprendizagem).

Ao destacar as contribuicdes que o estagio supervisionado realizado através do
Programa Bolsa Alfabetizacdo pode trazer para a formacdo do bom professor,
queremos focalizar um aspecto de um todo maior, que é o proprio curso de formagédo e
seu curriculo. Os responsaveis pelos cursos de formacdo inicial de professores
precisam preocupar-se em construir uma pratica reflexiva que seja inerente a
identidade profissional. Esta preocupacdo deve estender-se também a formacéo
continuada, responsabilidade de cada elemento que compde a unidade escolar:
professores, coordenadores pedagdgicos, diretores, supervisores, orientadores técnicos
educacionais, enfim, de todos que - enquanto corpo da escola - estardo recebendo e
colaborando com a formacéo dos alunos pesquisadores.

Aprender fazendo, tornando inseparaveis o saber, o real vivido e, inserido
neste contexto, as reflexdes engendradas através do estagio realizado no Programa
Bolsa Alfabetizacéo, possibilitando o didlogo polifénico com tantas realidades, tantas
criangas, tantos educadores. Onde professores universitarios e professores das escolas
publicas, com diferentes formagdes, puderam contribuir para o pensar, o refletir de
modo aprofundado sobre como se pensa e se faz educacdo, qual a qualidade de
professor estavamos sendo e qual a qualidade de professor precisdvamos ser. Qual a
qualidade de professor estavamos formando e qual qualidade de professor
precisdvamos formar. E assim, toda esta trajetoria tem redimensionado a formacdo dos
alunos pesquisadores, pois aprendem a valorizar os espacos coletivos, a fazer destes
espacos um momento de construgcdo pedagdgica, a trabalhar com a investigacao
didatica. Valorizando os saberes construidos pelos professores em seu local de
trabalho, motivando-os a serem leitores e pesquisadores e a valorizar o processo de
formacdo, como nos coloca Paulo Freire:

Por isso, é fundamental que, na préatica da formacédo docente, o aprendiz
de educador assuma que o indispensavel pensar certo ndo é presente
dos deuses nem se acha nos guias de professores que iluminados
intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas pelo contrario, o
pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo préprio
aprendiz em comunh&o com o professor formador. (Freire, 1997, p.43).
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