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Resumo: Este estudo volta-se para a identidade do curso de Pedagogia, em seus diversos momentos
histdricos e nos esfor¢os empreendidos pelo Conselho Estadual de Educacéo de Sdo Paulo (Deliberagdo
n® 78/2008), para que o Curso possa dedicar-se a formacdo do gestor e do professor de Educagdo Infantil
e do inicio do Ensino Fundamental. Cotejamos essa Deliberacdo com as respostas oferecidas por
estudantes do curso de Pedagogia da FAC-FITO (SP), a respeito das dificuldades que encontraram
durante o curso, suas expectativas, as contribui¢des para sua formacdo profissional e as mudangas que
fariam. Os resultados apontam conteldos e préaticas que devem ser priorizados na formacao do professor
de educacdo infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Abstract: This paper examines the identity of the courses of faculties of Education, in its historical
evolution and in the endeavours of the Sdo Paulo State Council for Education (Deliberation 78/2008) in
the attempts that the Course may prepare the administrator and teacher of early basic education. The
Deliberation is compared with the answers of the students of Faculty of Education of FITO (SP): their
difficulties, expectations, and the changes they want to see in their course. Conclusions point out subjects
and practices that are important in the preparation of the teacher of early basic education.
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O pedagogo como técnico e como licenciado

O Curso de Pedagogia foi regulamentado pelo Decreto-lei n® 1190, em 1939,
face a necessidade de se preparar docentes para atuar na escola secundaria. Seu inicio
foi concomitante as licenciaturas, cujo propdsito era a formagdo de bachareis e
licenciados para as diversas areas, entre elas a pedagogica, seguindo a formula 3+1
(trés anos de disciplinas de contetdo e um ano de disciplinas pedagdgicas).

O bacharel era formado nos trés primeiros anos do curso e apés concluir as
disciplinas pedagdgicas recebia o diploma de licenciado no grupo de disciplinas que
compunham o curso de bacharelado.

Como bacharel, o pedagogo podia ocupar o cargo de técnico em educacao,
junto ao Ministério da Educacdo, cujas funcbes eram vagas e genéricas. Ja como
licenciado, seu principal campo de trabalho era a docéncia no Curso Normal, um
campo que ndo lhe era exclusivo, ja que de acordo com a Lei Organica do Ensino
Normal, bastava o diploma de ensino superior para poder lecionar nesse curso
(Scheibe e Aguiar, 1999).
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As repercussoes da Lei 5540/69 no Curso de Pedagogia

Apesar de alguns retoques feitos na estrutura do Curso de Pedagogia em 1962,
s6 houve realmente alteracdo com a Lei n® 5540/68, quando se aboliu a distin¢do entre
bacharelado e licenciatura e se criaram diversas habilitacdes.

O titulo de licenciado passou a ser o unico a ser conferido pelo curso de
Pedagogia, mas por outro lado iniciou-se uma longa discussdo sobre o direito do
pedagogo ao magistério primario, considerando que quem prepara o professor do
ensino priméario também pode ser professor desse nivel de ensino.

Com o Parecer n® 252/69, o curso de Pedagogia passou a ter uma base comum
e uma parte diversificada para cada habilitacdo a ser cursada (orienta¢do educacional,
supervisdo escolar, administracdo escolar e inspe¢do escolar).

Todavia, o curso continuou a ofertar a licenciatura “Ensino das disciplinas e
atividades dos Cursos Normais”, com possibilidade de uma formagao alternativa para
a docéncia nos primeiros anos do ensino fundamental. O modelo dicotdmico inicial
perdurou, apesar da mudanga de legislacéo.

Nas décadas seguintes, seguiram-se inimeros debates relacionados a formagédo
e atuacdo do pedagogo na realidade escolar. Enquanto algumas faculdades passaram a
priorizar a formacdo docente, abolindo as especializagbes de seus curriculos, outras
mantiveram as habilitacbes em sua forma original e outras ainda optaram por
modificar a estrutura e os diversos conteudos da formag&o inicial, conferindo-lhe um
carater mais integrado.

Concomitantemente a essas mudangas estruturais ocorridas nos contetidos dos
cursos de Pedagogia nas diversas instituicdes de ensino, deparamos com indmeros
movimentos organizados por professores e universitarios com a perspectiva de chegar
a uma reformulag&o curricular em nivel nacional e com a finalidade de transcender o
modelo bifurcado que esteve sempre presente na formagao do pedagogo.

A LDB de 1996 e o Curso Normal Superior

Embora a LDB (lei n° 9.394/96) tenha exigido a licenciatura em cursos
superiores de graduacdo plena para o exercicio do magistério na educagdo bésica,
admitiu como formagdo minima para a docéncia em Educagdo Infantil e inicio do
Ensino Fundamental a formac&o em nivel médio, na modalidade Normal.

Entretanto, o art. 87 da LDB, em seu 849, instituiu que até o fim da Década da
Educacdo somente seriam admitidos professores habilitados em nivel superior ou
formados por treinamento em servico. Para tanto, estabeleceu no §3° do mesmo artigo
gue 0s municipios (amparados pelo Estado e a Unido quando necessario) deveriam
realizar programas de capacitacdo para todos os professores em exercicio, utilizando
o0s recursos de educacdo a distancia. J& em relacdo aos profissionais ndo docentes, o
art. 64 estabeleceu que a formacéo deveria ser feita em cursos de Pedagogia.

Para cumprir essas determinagdes da LDB, o Conselho Estadual de Educagéo
de S&o Paulo regulamentou, por meio da Deliberagdo CEE n° 8/2000 e da Indicagéo
CEE n° 7/2000, o Instituto Superior de Educacdo (ISE), com a finalidade de propiciar
aos professores novas oportunidades para experiéncias de estudos e de praticas
curriculares.

N&o obstante, a exigéncia de que os professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e da Educagdo Infantil com formacdo em nivel médio (modalidade
Normal) obtivessem uma licenciatura plena até o final de 2007 ocasionou a abertura
desenfreada de inimeros cursos de educacdo a distancia, muitos deles sem a devida
regulamentacéo e o imprescindivel controle.
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A LDB de 1996 estabeleceu ainda que a formacéo de docentes para 0s niveis
iniciais de ensino (Educacdo Infantil e inicio do Ensino Fundamental) passasse a ser
feita em curso especificamente estruturado para esse fim, denominado curso Normal
Superior, contrariando a formagéo docente em nivel superior para o inicio do Ensino
Fundamental que era feita até entdo por meio de uma habilitacdo especifica no curso
de Pedagogia.

Ao considerar insuficiente esse tipo de formacdo, a LDB de 1996 tornou
obrigatérios os Cursos Normais Superiores em todo o Brasil, ficando os cursos de
Pedagogia restritos apenas a formacao de especialistas.

Assim, entre 1997 e 2006, foram criados inimeros Cursos Normais
Superiores, 0 que ndo impediu que os docentes do Curso de Pedagogia, especialmente
aqueles vinculados as universidades publicas, iniciassem um movimento
reivindicatorio para que esse curso continuasse a incluir a formacéo de docentes para

Apo6s diversas tramitacbes, o Parecer CNE/CP n° 5/2005 estabeleceu as
Diretrizes Curriculares do curso de licenciatura em Pedagogia, que se destinaria ora
em diante a formar professores para a Educacdo Infantil e para o inicio do Ensino
Fundamental. No Ensino Médio, o pedagogo poderia atuar na area de servicos e de
apoio escolar, como determinou o Parecer.

Além disso, o Conselho Nacional de Educacdo assegurou que além da
docéncia para a Educacdo Infantil e inicio do Ensino Fundamental, o Curso de
Pedagogia assumiria também a formacdo de profissionais de educacdo prevista na
LDB, no inciso VIII do art. 3°.

Com essa medida, apesar da legislacdo vigente, o Parecer CNE/CP n° 5 /2005
inviabilizou todos os Cursos Normais Superiores que vinham sendo criados a partir da
LDB, ndo havendo mais sentido para a sua manutencdo, ja que deveriam seguir as
mesmas diretrizes do Curso de Pedagogia.

Por essa razdo, durante 2006 e 2007, os Cursos Normais Superiores foram
reorganizados, bem como os de Pedagogia, 0s quais também foram transformados
para atender a Resolucdo n® 5 do CNE, visto que muitos deles ndo ofereciam
habilitacdes para os niveis iniciais.

A Resolugdo CNE/CP n° 1/2006 representou o ponto final dessa polémica e
atribuiu ao Curso de Pedagogia a responsabilidade de formar docentes para atuar na
Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como em cursos de
Ensino Médio (modalidade Normal). Além disso, o licenciado em Pedagogia poderia
ainda atuar na area de servicos e de apoio escolar em cursos de Educacdo Profissional
e em outras areas nas quais estejam previstos conhecimentos pedagdgicos (como
gestdo escolar).

Portanto, a Resolucdo n® 1/2006 extinguiu as habilitacbes dos Cursos de
Pedagogia, solicitando um novo projeto pedagdgico aquelas instituicdes que até
aquele momento ainda ministravam o Curso Normal Superior e pretendiam
transformé-lo em curso de Pedagogia.

Além da reorganizagdo dos cursos de Normal Superior, foram instituidos
programas de complementacdo de estudos para egressos e matriculados em ambos 0s
cursos, de forma que se pudessem beneficiar das prerrogativas dos novos cursos de
Pedagogia.

N&o obstante, todo esse processo de adaptacdo tem sido dificultado face ao
leque amplo de competéncias a serem adquiridas pelos alunos de Pedagogia (exercicio
do magistério na Educacéo Infantil e inicio do Ensino Fundamental, bem como gest&o
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escolar) e a falta de indicacBes precisas sobre qual espaco deve ser ocupado pelas
formacdo docente para 0s niveis iniciais no conjunto do curriculo do curso de
Pedagogia.

O Curso de Pedagogia apds 2007

A partir da Resolugdo CNE/CP n°® 1/2006, o curso de Pedagogia tem como
finalidade basica a formacdo de professores para a Educacdo Infantil e para as séries
iniciais do Ensino Fundamental.

Neste caso, pode-se afirmar que o docente formado pelo curso de Pedagogia
vai desempenhar um papel crucial em relagdo ao futuro educacional de todas as
criancas, ja que é ele quem lhes apresentard os universos culturais e cientificos
relacionados as ciéncias, a matematica, a historia, geografia e lingua portuguesa.

Embora a formacao de docentes para atuar no inicio da Educacdo Bésica tenha
representado sempre um ponto chave da politica educacional nacional, ja que um dos
fatores fundamentais da educacdo basica de qualidade se baseia na busca de docentes
competentes e compromissados com o trabalho desenvolvido, hoje o problema se
agrava em fungdo da inclusdo crescente de camadas sociais diferenciadas e do
atendimento de uma demanda escolar cada vez mais ampla. E embora ndo haja mais
uma exclusdo explicita, ha ainda uma exclusdo velada, pois sem a garantia de uma
escolarizagdo solida, ndo hd como difundir a todos os alunos o direito a cidadania e a
convivéncia democratica.

Portanto, se almejamos uma verdadeira democracia, a tarefa da inclusdo
escolar numa escola de qualidade devera ser sem ddvida nossa meta
prioritaria. Mesmo que o custo seja alto, ndo ha outra saida para a educacgéo brasileira
neste momento. A partir de um diagndstico realista dos problemas a serem
enfrentados, é preciso arregagar as mangas e partir rumo a uma educacdo que faca a
diferenca.

Todavia, quando se analisa 0 desempenho da aprendizagem por parte dos
estudantes, os resultados deixam muito a desejar, pois as avaliagbes nacionais do
SAEB denunciam um retrocesso no nivel de desempenho dos estudantes do Ensino
Fundamental. Tal retrocesso é preocupante, a medida que evidencia desigualdades
significativas quanto a apropriacdo de conhecimentos por parte de alunos oriundos de
diversos segmentos sociais, 0 que dificulta o alcance de uma educacdo de qualidade
para todos.

Entre as criangas que conseguem terminar o Ensino Fundamental, uma
porcentagem significativa 1€ e escreve com dificuldade, o que se torna uma séria
restricio a ampliacdo de seus horizontes culturais. Assim, para enfrentarmos o
problema da qualidade de ensino ndo basta construir prédios adequados ou implantar
novos métodos de ensino. E preciso focalizar a aprendizagem dos alunos e buscar
formas alternativas para ensina-los.

No momento atual, os desafios da Educacdo Bésica de qualidade que se
colocam para a sociedade paulista baseiam-se em trés conjuntos de fatores, que por
sua vez se entrelacam de forma indelével: profissionais competentes, recursos
materiais e tecnoldgicos e gestdo que possibilite o desenvolvimento de um trabalho
conjunto na escola.

O primeiro conjunto de fatores se refere & necessidade de se formar gestores e
professores competentes e comprometidos com o trabalho desenvolvido na escola.
Esse conjunto se relaciona a formacdo inicial e continuada dos professores,
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principalmente da educacdo béasica, a fim de que possam desenvolver um ensino
congruente com as necessidades deste momento histérico e social (Sacristan,1995).

O segundo conjunto se refere aos recursos materiais e tecnologicos que devem
existir na escola a disposicdo do professor, j& que hoje eles se afiguram como
ferramentas indissociaveis do trabalho pedagdgico desenvolvido em aula.

E o terceiro conjunto de fatores refere-se a necessidade de se optar por estilos
de gestdo e de administracdo escolar que privilegiem o trabalho em equipe a ser
constituido por profissionais harmonizados com os objetivos da escola (Ndvoa,1995).

Embora as condi¢cbes materiais e tecnoldgicas sejam fatores relevantes a
medida gue se colocam como obstaculos decisivos ao desenvolvimento da auto-estima
e da motivacdo docente para atuar com competéncia, varias pesquisas apontam a
deficiéncia da qualificacdo docente como uma das principais explicaces para o baixo
impacto das reformas educacionais nos processos pedagdgicos desenvolvidos em sala
de aula. Assim, a qualificacdo docente representa o “calcanhar de Aquiles” que é
necessario enfrentar se queremos uma educacao de qualidade

As politicas para qualificacdo docente

A partir das determinacfes da LDB n° 9.394/96, o Governo do Estado de S&o
Paulo tem dedicado uma atencdo especial a formacdo dos professores da Educacao
Basica e com a finalidade de propiciar habilitagdo em nivel superior aos professores
em exercicio nas redes publicas de ensino, o Conselho Estadual de Educacdo de Sao
Paulo criou o Programa Especial de Formacao Pedagogica Superior (Deliberagdo CEE
12/2001), cuja validade terminou em 21/12/2007.

Além da USP, UNESP e Unicamp, indmeras faculdades ligadas a Fundagdes
Municipais do interior do Estado desenvolveram Projetos Especiais de Formacéo
Pedagdgica Superior para os professores que tinham apenas formacéo de nivel médio,
como a Fundagdo do Instituto Tecnoldgico de Osasco, SP, que formou 471
profissionais de Educacéo Infantil nos anos letivos de 2005 e 2006, sendo que muitos
buscaram posteriormente a continuidade de seus estudos em cursos de Pedagogia.

Embora o impacto dessa iniciativa no desempenho dos alunos seja dificil de
avaliar, considera-se positivo uma vez que propiciou um pequeno aumento na média
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que ainda esta longe da média minima que
caracteriza um desempenho considerado satisfatério.

Paralelamente a tais esforgos, diversos recursos foram canalizados para o
aperfeicoamento do pessoal docente em exercicio, com a oferta de programas de
formacdo continuada para os docentes da educacdo basica, desenvolvidos
principalmente pela USP, UNESP e UNICAMP, cujos efeitos, infelizmente, ndo se
fizeram sentir como era esperado, j& que para haver reversdo de qualidade no ensino
paulista é preciso buscar projetos politicos continuados, com metas definidas e
pontuais.

Apesar dessa complexidade, a formagdo inicial do docente de Educagdo
Basica se afigura como fundamental na busca de uma Educagdo Basica de
qualidade. E ndo se trata apenas de oferecer formagcdo em nivel superior. Nem de
propiciar a obtencdo de um diploma em nivel superior em cursos de educacdo a
distancia. Principalmente na Educacdo Infantil e no 1° ciclo do Ensino Fundamental, é
importante contar com professores competentes, compromissados e atentos as
demandas da sociedade contemporénea.

Por outro lado, o trabalho docente torna-se cada vez mais complexo e
diversificado, o que exige uma politica de formagdo continuada que permita ao
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professor o entendimento das transformacdes que incidem sobre a vida social. Por essa
razdo, qualquer iniciativa relacionada ao desenvolvimento da educacdo em nosso pais
esbarra necessariamente com a formagéo do professor.

A Deliberacdo CEE n° 78/2008

A Deliberacéo n° 78/2008, editada pelo Conselho Estadual de Educagdo de
Sao Paulo ao final de 2008, teve a finalidade de incentivar os cursos de licenciatura a
se adequarem de modo mais pontual as tarefas de ensino propriamente ditas. Por essa
razéo, estipula que as IES pertencentes ao Sistema Estadual de Ensino, respeitando-se
a autonomia universitaria que possuem, deverdo adaptar-se as novas disposicdes até o
inicio de 2010.

No que tange ao curso de Pedagogia, objeto deste artigo, a Deliberagdo se
preocupa em defender alguns aspectos considerados como essenciais a formagdo do
pedagogo, face a multiplicidade curricular que se estabeleceu a partir da
transformacao dos cursos Normais Superiores em Cursos de Pedagogia.

Diante de tal finalidade, a Deliberacdo divide o Ensino Fundamental em duas
etapas: 1° ciclo (1° ao 5° ano) e 2° ciclo ( 6° ao 9° ano), sendo que esses ciclos pedem
ser subdivididos pedagogicamente conforme o projeto da Rede ou da Escola.

A referida Deliberacdo prevé ainda que os cursos de Pedagogia dediquem um
minimo de 1600 horas com a finalidade especifica de formar docentes para 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental e para a Pré-Escola, incluindo, na estrutura curricular
do curso, os seguintes conteldos organizados em blocos:

1-) Bloco de estudos complementares a formacdo obtida no Ensino Médio, que
incluam:

a-) ampliacdo do dominio de lingua portuguesa falada e escrita, desenvolvendo a
competéncia para entender, produzir e utilizar diferentes géneros de textos;

b-) contetidos fundamentais ao ensino da matematica e a utilizagdo de estatisticas e
indicadores educacionais;

c-) sistematizagcdo do conhecimento da constituicdo historica das grandes divisdes
socio-politicas e econémicas, do Brasil e do mundo globalizado;

d-) consolidagdo do conhecimento bésico das ciéncias exatas e da terra, e que pode ser
oferecido como histdria das ciéncias;

e-) ampliacdo dos conhecimentos na area de biologia, incluindo a vida no planeta,
elementos de genética, o corpo humano, salde e doenga;

f-) 0 uso do computador e sua aplicacdo didatica para a pesquisa.

2-) Bloco pedagéqico e disciplinas de apoio, composto por estudos e componentes
curriculares que tratem da gestdo, planejamento e organizagdo do ensino, da
fundamentacdo tedrica das praticas pedagogicas e dos aspectos que influenciam no
sucesso escolar do aluno. Para tanto, devem incluir os seguintes estudos:

a- fundamentacdo teorica das praticas pedagdgicas proprias ao ensino de criangas
de 0 a 11 anos, associadas & Historia da Educacdo;

b- psicologia do desenvolvimento infantil (motor, social, afetivo e cognitivo) de
0 a 11 anos, incluindo aspectos que influem no sucesso escolar;

c- organizagdo e problemas do sistema educacional brasileiro: pré-escola e séries
iniciais do ensino fundamental;

d- avaliagdo na pré-escola e nas séries iniciais ou 1° ciclo do Ensino
Fundamental,
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e- gestdo e planejamento escolar aplicadas a pré-escola e ao 1° ciclo ou séries
iniciais do Ensino Fundamental.

3-) Bloco didatico, que deve compreender:

a-) anélise reflexiva dos contetdos, procedimentos e orientacdes da pré-escola e das
séries iniciais do ensino fundamental;

b-) elaboracdo de préticas pedagdgicas adequadas para transmitir os conteddos
curriculares;

c-) alfabetizacéo e ensino posterior da lingua portuguesa;
d-) ensino da matematica, geografia, histdria, ciéncias, artes e educacdo fisica.
4-) Bloco de desenvolvimento cultural, que inclui::

a-) orientacdo de atividades extracurriculares, tais como: visitas a museus, teatros,
jardins zooldgicos, concertos, bibliotecas, cinemas, monumentos e organizacdo de
rodas de leitura;

Além desses aspectos, a Deliberacdo determina, em seu art. 4° a
obrigatoriedade do estagio profissional que tera a carga minima de 300 horas, sendo
200 horas voltadas para atividades de docéncia na pré-escola e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, e 100 horas dedicadas as atividades de gestdo escolar.

Finalmente, no art. 7°, a Deliberacdo 78/2008 estabelece que a formacéo
profissionais docentes para a Educagdo Especial, visando a atuacdo em pré-escolas e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, terd uma carga minima da 400 horas e sera
feita na forma de estudos complementares nos Cursos de Pedagogia ou Normal
Superior.

A complementacdo feita pela Deliberagdo n° 78/2008 as Diretrizes
Curriculares do Curso de Pedagogia tem como principal finalidade oferecer ao futuro
professor do 1° ciclo do Ensino Fundamental uma formag&o mais interdisciplinar e
mais ampla, considerando que o pedagogo necessita de um maior dominio das
informacdes que circulam em diferentes &reas do conhecimento e da compreensdo da
relagéo entre elas.

Por outro lado, as novas exigéncias feitas as escolas hoje e os maltiplos
desafios da vida contemporéanea imp&em inevitavelmente aos docentes uma revisdo de
conceitos e a busca de novas teorias sobre o que seja educar neste inicio de século.

Além disso, é preciso que o futuro docente esteja preparado para entender as
caracteristicas do novo alunado, j& que a universalizagdo de acesso a escola propiciou
a entrada de criancas de etnias e classes sociais diferentes, muitas delas sem ter tido
nenhum contato com a cultura letrada antes de ir para a escola. Atualmente, a escola
acolhe inimeras criangas oriundas de familias monoparentais, com Unico provedor,
em geral a mae, em cujas casas ndao ha livros, jornais ou revistas e nem lapis e papel.

A medida que o curso de Pedagogia tem a finalidade de formar gestores e
docentes para a Educacdo Infantil (creche e pré-escola) e 1° ciclo do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano), é importante que contemple cada uma dessas idades e que
prepare o futuro professor para trabalhar diferentemente com cada uma dessas faixas
etarias, ja que a pré-escola é muito diferente tanto da creche quanto da 12 série do
Ensino Fundamental.

Na creche, o cuidar é muito importante, ja que o profissional interage com
criangas de 0 a 3 anos. Assim, a hora do banho, da alimentagdo e das brincadeiras
devem representar oportunidades multiplas para estimular as criangas principalmente
em seu desenvolvimento afetivo e motor.
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Na pré-escola, as criancas devem ser estimuladas a fazer as coisas por si
proprias, tais como comer, vestir, usar o banheiro, lavar as maos e escovar os dentes. E
crucial que a crianca se familiarize com um espaco diferente de sua casa e aprenda a
respeitar os outros, a esperar sua vez e a ser solidaria com os colegas. E importante
ainda gue a crianca possa manusear livros e revistas e que desenvolva atividades como
cortar, colar, desenhar e colorir, visto que tais atividades sdo muito importantes para o
posterior dominio do uso do lapis, que é fundamental na alfabetizac&o.

O 1° ciclo do Ensino Fundamental, por sua vez, € considerado o ponto critico
do ensino, ja que a crianca vai aprender a ler e a escrever, a realizar operacdes simples
de matematica e a adquirir nocGes elementares de Geografia, Historia e Ciéncias, que
sdo indispensaveis para a compreensdo do mundo que as cerca e para O
prosseguimento dos estudos.

Por essa razdo, € fundamental que possamos contar com professores
competentes e compromissados, que saibam interagir satisfatoriamente com os alunos,
sem preconceitos de nenhuma espécie, cujas conseqliéncias sdo invariavelmente
funestas e irreversiveis.

Além disso, os docentes do inicio do Ensino Fundamental necessitam de uma
formacdo geral e diversificada, que lhes permita ajudar o aluno a pensar sobre 0 que as
coisas querem dizer e sobre o significado de suas existéncias, decodificando
paulatinamente o universo de suas ddvidas e incertezas, com base em valores éticos
fundamentais ao convivio humano,

Mas sera que estamos conseguindo formar professores com essa formacao
interdisciplinar? Por que a formacao que o curso de Pedagogia consegue oferecer é na
maior parte das vezes pulverizada e dicotdmica? Por que o aluno de Pedagogia tem
tanta dificuldade de relacionar os conhecimentos que sdo trabalhados pelas diversas
disciplinas? O que falta? Um planejamento mais integrado? Professores com
experiéncia no magistério infantil que possam transmitir essa experiéncia? Professores
que dialoguem mais? (Silva, 2008).

Niskier (2008) denuncia que os cursos de Pedagogia sdo inaptos para formar
bons profissionais e que muitos estudantes de Pedagogia trazem consigo limitacGes
oriundas de uma educacdo bésica falha, que os leva a cometer erros crassos de
ortografia, a ter dificuldade na compreensdo de textos e a desconhecer s conceitos
cientificos imprescindiveis.

Por outro lado, segundo o autor, o curso de Pedagogia valoriza a teoria e
menospreza a pratica de sala de aula, principalmente os estagios. O trabalho do
professor em sala de aula é deixado de lado, em funcdo de teorias pedagogicas muitas
vezes ultrapassadas e sem nenhuma contribuicéo efetiva.

Consideramos que tais questionamentos sdo importantes se queremos
construir um curso de Pedagogia com uma identidade coesa, empenhado em formar
docentes capazes de acolher os alunos por mais diferentes que sejam de si proprios, e
de conduzi-los paulatinamente ao universo das letras, da historia e da geografia, da
matematica e das ciéncias.

Pesquisa de Campo: dificuldades e expectativas dos alunos do curso de Pedagogia

Com a finalidade de cotejarmos as dificuldades e expectativas dos alunos do
Curso de Pedagogia com as determinactes da Deliberagdo 78/2008, entrevistamos 30
estudantes que cursam o 1° e 0 3° semestre do Curso de Pedagogia de uma Faculdade
Municipal do Municipio de Osasco (SP).
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A amostra de nossa pesquisa € composta por 93% de docentes do sexo
feminino, com idades entre 27 e 45 anos, sendo que 90% residem em Osasco e 0s 10%
restantes em Municipios préximos, como S&o Paulo e Carapicuiba. Do total da
amostra, 67% sdo casados e possuem de um a dois filhos.

Em relagdo ao Ensino Médio, 37% cursaram o supletivo e 63% cursaram o
Curso regular (Ensino Médio ou Ensino Médio Técnico). A maioria concluiu o Ensino
Médio nos anos finais da década de noventa (século XX).

Perguntamos aos estudantes quais as maiores dificuldades que encontraram
durante a realizacdo do curso, quais as expectativas que possuem, 0 que 0 curso tem
oferecido para o seu desenvolvimento profissional e que mudancas seriam oportunas.

Quanto as dificuldades encontradas pelos alunos durante o curso, obtivemos
as seguintes respostas:

-ler e escrever textos;

-entender os professores;

-elaborar provas dissertativas;

-pensar nos problemas sem relaciona-los a uma determinada pratica;
-pensar em diversos argumentos sobre um mesmo problema;
-relacionar varios assuntos;

-entender como se processa a aprendizagem;

--compreender como se processa o letramento e a alfabetizacéo.

Em relacdo as expectativas que os alunos de Pedagogia possuem com respeito
ao curso, obtivemos os seguintes relatos:

- adquirir preparacdo pedagogica para trabalhar com as criangas;
-entender como as criangas aprendem;

-aprender modos de ensinar criangas de meios sociais diversos;
-entender melhor o desenvolvimento infantil e psicoldgico das criangas;
-aprender a alfabetizar;

-aprender alguns contetdos de matematica que foram esquecidos e a melhor; forma
de ensina-los as criangas;

-realizar estagios que permitam entender como a docéncia se efetiva na prética;
-aprender a tratar com a violéncia, a apatia e a indisciplina em sala de aula.

No tocante as contribui¢des que o curso de Pedagogia tem propiciado para o
desenvolvimento profissional dos alunos, obtivemos as respostas que se seguem:

- me possibilitou 0 acesso a eventos culturais, tais como teatros, museus etc.;
- me possibilitou discutir experiéncias e informacdes muito interessantes;
-me tornou uma pessoa mais consciente das dificuldades relacionadas ao ensino;

-me fez entender as diferencas entre a educacéo na pré-escola e no inicio do ensino
fundamental;

-me tornou mais consciente dos problemas educacionais brasileiros;

-me tornou mais critico em relagdo as diversas medidas que sdo tomadas pelos
poderes publicos.

J& em relacdo as mudancas que deveriam ser introduzidas no curso,
obtivemos os seguintes relatos:
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-mais entrosamento entre as diversas disciplinas. Algumas estao soltas.
-mais ensino de lingua portuguesa para escrevermos melhor;

- estudo de modos alternativos de ensinar criangas que cresceram em contextos
diferentes dos nossos;

-aprender certos contetidos importantes da matematica, que foram esquecidos ou que
nunca foram aprendidos de verdade;

-mais tempo disponivel para realizar estagios, pois € na pratica que aprendemos
“pra’ valer;

-mais atividades artisticas, principalmente teatros e museus, pois quando saimos com
os professores aprendemos muito e ndo temos condi¢cdes para visita-los por conta
propria;

- mais subsidios para aprender a tratar a violéncia em classe. Ndo sabemos o que
fazer;

- mais subsidios para aprender a enfrentar a indisciplina e apatia em sala de aula. E
dificil fazer frente a indiferenca e a falta de comunicagao que se instala a partir dai..

-mais conhecimentos relacionados a pratica de sala de aula e & atuagéo do professor
na realidade escolar

Conclusoes

Vérias das respostas obtidas nas entrevistas vao ao encontro das preocupagoes
que motivaram a elaboracdo da Deliberacdo CEE n° 78/2008, propiciando-nos
algumas reflexdes relevantes.

Se o curso de Pedagogia deve se adequar as tarefas de ensino proprias da
Educacdo Infantil e do 1° ciclo do Ensino Fundamental, é essencial que as deficiéncias
de formagdo anterior sejam reconhecidas e trabalhadas, principalmente através do
estudo, re-estudo ou aprofundamento de conhecimentos da area da lingua portuguesa,
matematica, biologia, historia e geografia.

De acordo com as respostas obtidas pelos sujeitos da amostra, as maiores
dificuldades enfrentadas pelos alunos de Pedagogia recairam sobre dificuldades na
redacéo, sobre o entendimento de textos de complexidade mediana e sobre a resolucéo
de problemas de matematica simples, o que vem ressaltar as limitaces dos egressos
no tocante a formacao anterior nesses itens.

Considerando que um numero consideravel de alunos parou de estudar ha
mais de dez anos e que um nuamero significativo deles teve acesso apenas ao curso
supletivo, faltam-lhes frequentemente subsidios para entender as leituras e para
escrever corretamente.

Em relacdo as expectativas que acalentam com rela¢do ao curso de Pedagogia,
a maioria dos sujeitos da amostra indicou a necessidade de rever certos contetdos de
matematica e de aprender praticas pedagdgicas para trabalhar os diversos contetdos
curriculares em classe, bem como aprender a tratar com a violéncia e a enfrentar a
indisciplina e a apatia.

Ainda em relacdo as contribui¢Bes do curso para o desenvolvimento pessoal e
profissional, os entrevistados destacaram o conhecimento dos problemas do sistema
brasileiro de educacdo e as atividades extracurriculares, ja que a maioria ndo tem
oportunidade de frequentar teatros e museus por conta propria.

Por fim, em relacdo as mudancas que deveriam ser introduzidas no curso de
Pedagogia da Fundacéo Instituto tecnoldgico de Osasco (SP), as respostas indicaram a
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necessidade de um maior entrosamento entre as diversas disciplinas, um
aprofundamento na leitura e producdo de textos, mais conhecimentos relacionados aos
estagios fisicos e psicolégicos da crianga, mais subsidios relacionados a violéncia,
indisciplina e apatia em sala de aula e mais atividades praticas.

Além desses aspectos, os alunos reivindicaram mais tempo para realizar
estagios, uma vez que a maioria trabalha em tempo parcial ou integral e ndo pode
dedicar-se da forma como gostaria, conforme afirmou uma das alunas:

E dificil ser professor atualmente, porque a docéncia
na educacdo infantil e do ensino fundamental é muito
desvalorizada socialmente... E o professor também é
culpado, porque ele se acomoda e ndo d& continuidade
a sua formagdo... Assim, a fungdo da docéncia €
desvalorizada pela sociedade, pelo proprio professor,
sem falar do aluno e dos poderes publicos... Acho que
0 curso de Pedagogia me proporcionou uma
conscientizagdo muito importante, mas me deixou
muito dividida [...] ndo sei o que fazer depois que o
curso terminar [...] Serd4 que vou ter condi¢Bes para
ensinar aos meus alunos todos os conhecimentos
necessarios? Como vou ensinar se eu mesmo sinto que
ainda preciso aprender tanto? (Dulce, 26
anos, secretaria)
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