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O meu tema ¢é ousado e, para lidar com ele no tempo disponivel, vou organizar a
minha fala a partir dos seguintes pontos: a concepcdo de linguagem, o objetivo da
alfabetizacdo, o processo de aprendizagem, a interferéncia do contexto sociocultural na
conquista do saber e a progressao do conhecimento. Com essa abordagem, o objetivo da
palestra é pontuar aspectos teoricos que possam ampliar a compreensdo sobre os desafios
da pratica pedagogica no ensino da lingua escrita.

1. Concepgéo de linguagem

A primeira grande pergunta ¢ a seguinte: Do que estamos falando quando fazemos
referéncia ao ensino da leitura e escrita? Qual ¢ a natureza desse objeto a ser ensinado?

Vou defender a idéia de que a lingua escrita é um objeto paradoxal porque
comporta simultaneamente dois polos, um aberto e outro fechado. Como sistema fechado,
a lingua tem as suas normas e regras que nao podem ser alteradas. Nesse sentido, escrever
¢ respeitar padroes e convengdes. Nao se pode inventar um “outro” jeito de escrever
porque a escrita tem a sua histdria, as palavras t€ém a suas origens e as estruturas
lingiiisticas carregam marcas milenares do percurso vivido pela humanidade. Apesar

! Palestra proferida no V Congresso Municipal de Educagdo — O Ensino Municipal: desafios e perspectivas
(Séo Paulo, 2006).
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disso, ¢ possivel dizer que a lingua ¢ um sistema aberto porque permite tudo dizer
(BAKHTIM, 2003; GERALDI, 1993). Longe de ser um instrumento limitado em suas
formas de producao, aquele que aprende a ler e a escrever deve poder libertar a expressdo
de seus pensamentos para constituir a sua palavra ou o seu argumento de modo unico. Em
sintese, a aprendizagem da lingua implica apropriar-se de um sistema fechado e, ao
mesmo tempo, ter acesso a sua dimensao aberta que se explica pelo verdadeiro trabalho de
criacdo lingiiistica. Por isso, ¢ legitimo aprender a ler e a escrever se essa aprendizagem
estiver associada ao processo de libertagdo da palavra para a expressdo/compreensdo da
idéia, como defendia Paulo Freire (1998). Dai a sua maxima ainda hoje tdo revolucionaria:
“a leitura do mundo precede a leitura das palavras”.

2. Objetivo da alfabetizacéo

Essa concepgao de lingua escrita nos remete automaticamente ao segundo ponto
de nossa reflexdo: para que queremos ensinar os nossos alunos a ler e a escrever?

Pensando nos objetivos da alfabetizac@o, costumo dizer que ndo quero ensinar
escrita e a leitura como atos de pura codificagdo e decodificacdo. Muito mais do que
aprender um sistema fechado, a aquisicdo da lingua escrita deve estar a servico da
formagdo de sujeitos criticos e pensantes, capazes de se expressar ¢ de compreender o
mundo. Alfabetizar ndo ¢, pois, um exercicio de mera informag¢do, mas de promog¢ao do
desenvolvimento humano, de formagdo do sujeito e conquista da cidadania. E, nessa
perspectiva, ¢ também um investimento na sociedade democratica. Nossos alunos devem
ler para muito além das marcas de impressdo das palavras. Respeitando a compreensio
sobre a natureza da lingua escrita, ¢ essa a meta para quem se propde a ensinar alguém a
ler e escrever. Por isso, a indiscutivel necessidade de compreender o funcionamento do
sistema da escrita (a representagdo da linguagem, a natureza fonoldgica da escrita, as
regras e convencdes) s6 tem sentido se o aluno puder cultivar e exercer as praticas
letramento: cultivar no sentido de usufruir as possibilidades da lingua escrita no ambito de
sua cultura, e exercer como meio de responder ativamente as solicitagdes e apelos da
sociedade letrada (SOARES, 1998; RIBEIRO, 2003).

3. Processo de aprendizagem

Se, no processo de alfabetizagdo, tivermos clareza a respeito do “o que
ensinamos” e “por que ensinamos”, importa também compreendermos como a crianga
aprende.

Piaget nos ensinou que a aprendizagem ¢ um processo ativo de elaboracdo mental
no qual o sujeito, ao lidar com o objeto do conhecimento (no caso, a lingua escrita), vai
progressivamente criando hipoteses, testando-as, surpreendendo-se com os resultados e
buscando novas alternativas para resolver os inquietantes conflitos cognitivos que possam
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aparecer ao longo da sua trajetéria. O resultado disso ¢ a aproximagdo cada vez mais
precisa com o conhecimento na sua forma convencional. Os erros nesse percurso
(concepgdes ou hipoteses incorretas do ponto de vista formal), longe de se constituirem
como empecilhos da aprendizagem, funcionam como verdadeiras alavancas para a
reconsideracdo das idéias mais elementares e, por isso, sdo chamados de ‘“erros
construtivos”. Um exemplo disso ¢ o caso de uma crianga que, sem compreender que a
escrita representa a fala, procura associar o tamanho das palavras ao tamanho dos objetos.
Assim, espera que a palavra “formiguinha” tenha menos letras que a palavra “boi”. Pela
sua logica, ndo seria “justo” que o boi, sendo tdo grande e pesado, pudesse ser
representado apenas com trés letras, tampouco que uma formiga, tdo miuda, merecesse
tantas letras. Ao se deparar com essa “incongruéncia” entre a realidade e as suas
antecipacdes, pde-se a repensar sobre a natureza da representagdo da lingua escrita. De
modo sintético, essa trajetoria pode ser representada pelo seguinte percurso ciclico
(COLELLO, 2004):

SITUACAO PROBLEMA — CONCEPCAO SOBRE A ESCRITA — HIPOTESE —
ANTECIPACAO DOS RESULTADOS — TESTE (CONFRONTO COM A REALIDADE)
— SURPRESA OU DESAPONTAMENTO EM FACE DO RESULTADO —
CONFLITO COGNITIVO — REVISAO DA CONCEPCAO OU DA HIPOTESE.

Nessa dinamica de conquista do conhecimento, ¢ preciso respeitar o ritmo de
aprendizagem de cada aluno e a sua possibilidade de assimilagdo em cada momento. Na
pratica, podemos observar em nossas salas de aula que uma mesma informagdo pode ser
imediatamente compreendida por alguns alunos, ignorada por outros e, em alguns casos,
ser assimilada parcialmente ou até de modo deformado. Isso ndo significa, contudo, que
o professor deva deixar a aprendizagem correr livremente ao sabor das possibilidades
cognitivas que possam emergir em cada aluno; muito pelo contrario, seu papel sera o de
promover experiéncias favoraveis e situacdes de conflito para que o aprendiz tenha
oportunidades para refletir e, assim, avangar no seu percurso. E nesse sentido que se pode
compreender o principio pedagogico de Piaget: a melhor aula € aquela que traz problemas,
ndo a que traz respostas prontas.

4. A interferéncia do contexto sociocultural na conquista do saber

Até agora procurei explicar a aprendizagem como um processo pessoal de
elaboragdo cognitiva. Mas ¢ bom lembrar que esse processo sé se poe em marcha em um
dado contexto sociocultural, sendo profundamente vinculado as suas configuragdes e
valores, conforme nos ensinaram Vygotsky e seus seguidores. Isso quer dizer que o aluno
ndo aprende em func¢do de um potencial intelectual intrinseco independente do mundo. Ele
aprende a partir das vivéncias e dos apelos do seu universo de acdo ¢ interagao.

No caso da escrita, importa perguntar: o que significa para esse aluno aprender a
ler e a escrever? que experiéncias ele pode ter com a leitura e a escrita? quais as praticas
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de letramento circulantes em sua comunidade? como a escrita € efetivamente usada na sua
familia ou no seu grupo social?

Como o aluno estd imerso em um universo sociocultural, ele aprende
(compreende a razdo de aprender, deseja aprender, disponibiliza-se para a aprendizagem,
enfrenta o desafio de aprender, impoe-se as questdes relativas a aprendizagem...) na ampla
relagdo com as pessoas ¢ com os objetos que o rodeiam. Por isso ndo ¢ justo comparar
individuos que tenham diferentes procedéncias, valores ¢ experiéncias. Como esperar
que uma crianga proveniente de um circulo de baixo letramento, com pouco acesso ao
material escrito, tenha o mesmo interesse € 0 mesmo desempenho que seu colega que teve
inimeras oportunidades de ouvir historias, ler livrinhos, conviver entre adultos
alfabetizados e usuarios da escrita?

Respeitando os processos singulares e as vezes imprevisiveis das pessoas, cabe
aos professores o papel de estimular a empreitada do conhecimento, lidando com a
diversidade, oferecendo oportunidades aqueles que foram marginalizados e criando
oportunidades para que todos possam aprender.

5. A progressdo do conhecimento

O compromisso do professor em estimular a aprendizagem e promover o
amadurecimento das concepgdes acerca da escrita nos remete a necessidade de se repensar
nossas concepcdes sobre a progressdo do conhecimento. Sobre esse ponto considero
particularmente importante superar algumas interpretacdes reducionistas que, de modo
bastante freqiliente, ainda sustentam praticas docentes.

Na tentativa de visualizar a configuracdo da trajetéria evolutiva empreendida
pelos alunos, o primeiro engano ¢ o de metaforicamente comparar a construgdo da escrita
a uma escada, isto ¢, a aprendizagem vista como uma sucessdo de degraus a serem
percorridos na seqiiéncia dos momentos conceituais descritos por Ferreiro e Teberosky
(1986): pré silabico, silabico, sildbico alfabético e alfabético. E bem verdade que eles
marcam importantes conceitualizagdes do aprendiz sobre a escrita, mas, em muitos casos,
acabaram por se tornar critérios unicos (verdadeiras “camisas de for¢a”!) para a sondagem
dos alunos, o planejamento do ensino, a organizagdo das praticas e dindmicas em sala de
aula e até para a avaliagdo do desempenho de professores e estudantes. Quando os
momentos conceituais sdo tomados como o uUnico eixo do trabalho pedagbgico, a
construgdo da aprendizagem tende a ser vista como um percurso linear, cumulativo, e pré-
determinado.

O segundo engano ¢ comparar o processo evolutivo a uma espiral, isto ¢, um
movimento crescente que tende a se expandir a partir da sua propria base de
conhecimentos. Embora esse modelo seja mais ajustado porque rompe com etapas
isoladas e estanques (os degraus do modelo anterior), comportando uma certa
maleabilidade na evolugdo do conhecimento, permanece o risco de se conceber a
aquisicdo da escrita a partir de um unico fio de desenvolvimento (mais uma vez, os
momentos conceituais costumam ser o parametro da aprendizagem). Ora, a constru¢do do
conhecimento ¢ algo muito mais complexo! Nao se pode controlar as multiplas
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indagagdes que inquietam as criancas, tampouco prever os inumeros caminhos que elas
podem trilhar! A cabeca de uma crianca que aprende qualquer coisa (em particular, a ler e
a escrever) ¢ como um grande caldeirdo onde borbulham muitas idéias. Ainda correndo o
risco de ser imprecisa, proponho a imagem de uma teia tridimensional e progressiva cujos
fios poderiam ilustrar os diferentes eixos dos processos cognitivos que estdo em pauta;
todos eles com possibilidades imprevisiveis de inter-relagdo (reforgo ou desequilibrio de
hipoteses). Para além das exigéncias de quantidade e qualidade (que resultam nos
momentos conceituais de Ferreiro e Teberosky), € possivel mencionar muitas outras
frentes de reflexdo, como, por exemplo: a compreensdo dos usos da lingua; a relagédo entre
a escrita e seus portadores; a relacdo entre a imagem e o texto (ou entre desenhar e
escrever); a relagdo entre a leitura e a escrita; o conhecimento dos diferentes géneros
textuais; a relacdo entre fonema e grafema, entre fala e escrita, escrita ¢ dialetos; a
constituigdo dos procedimentos de interpretagdo, comunicagdo e revisdo; a relagdo entre a
escrita e os demais sistemas de representagdo simbolica, a compreensdo das regras e
convencionalidades...

6. Os desafios da pratica pedagdgica no ensino da lingua escrita

Mesmo sem a pretensdo de uma abordagem exaustiva, os cinco pontos levantados
nos permitem vislumbrar alguns desafios da pratica pedagogica no ensino da escrita.

Em primeiro lugar, é preciso rever a tradicional oposi¢ao entre aprender e fazer
uso da aprendizagem. Durante muito tempo, a escola trabalhou com a ldgica de primeiro
aprender a escrever para depois escrever textos com fins socialmente legitimados;
primeiro decodificar as letras e seus respectivos sons para depois liberar o aluno para a
leitura propriamente dita. Ndo raro o que prevalecia era uma pratica de imposi¢cdo de
conhecimento justificada a priori: “voc€ aprende e depois vé€ para que serve”. A partir
dos principios aqui apresentados, eu proponho que esse modelo seja substituido pelo que
hoje podemos chamar de ‘“alfabetizar letrando”. Trata-se de promover, no ambito do
ensino, uma verdadeira sutura entre o descobrir a escrita, aprender a escrita e usar a
escrita. A costura entre o ensino e as praticas sociais de uso da lingua pode ser um
importante mecanismo para demolir as barreiras entre a escola € o mundo e assim garantir
a razdo de aprender e o significado do que ¢é aprendido; mais que isso, a vontade de
continuar aprendendo. No caso da alfabetizagdo, ¢ permitir que o aluno possa aventurar-se
desde o inicio (e cada vez mais) no universo letrado.

Em segundo lugar temos que ajustar o ensino da escrita a um projeto educativo
que supere a propria aprendizagem da escrita. As vezes a professora alfabetizadora se
desvaloriza porque pensa que esta ensinando pouco ou “sé uma base para o conhecimento
propriamente dito”. Eu diria que, ao ensinar a ler e escrever, ela investe na esséncia da
formacgdo do sujeito critico, consciente e participativo.

Em terceiro lugar, importa focar a intervengdo do professor como efetiva pratica
de interagdo, que pode ndo s estabelecer a relagdo com o outro ¢ a mediagdo com o
objeto de conhecimento, mas também restaurar uma dialogia capaz de ampliar a
compreensdo sobre os saberes ja conquistados, os valores, os conflitos, os processos
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cognitivos e os mecanismos de resisténcia de seus alunos, Na sala de aula, o encontro
entre 0 eu € o tu merece ser estabelecido a partir de uma postura de escuta e de efetivo
intercambio.

Por fim, o desafio estd em poder enfrentar a diversidade e a complexidade do
processo de aprendizagem. Na pratica, isso significa criar alternativas para lidar com
diferentes realidades sociais, diferentes eixos de constru¢ao cognitiva, diferentes tempos
de aprendizagem, diferentes momentos conceituais ¢ diferentes expectativas, experi€ncias
e saberes constituidos. Por tudo isso, o desafio é ensinar e, mesmo assim, colocar-se na
situacdo de um eterno aprendiz.
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