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A Formacao do Sujeito como Ser de Relagdes

Profa. Dra. Edileine Vieira Machado!

Resumo: Para as politicas publicas se concretizarem precisam das pessoas, dos sujeitos, caso contrario,
permanecem apenas “proclamadas”, tal como insistem Jodo Gualberto de Carvalho Meneses e Jair
Militdo da Silva, ao tratarem de Politicas Publicas de Educacdo. Na visdo de Touraine, 0s sujeitos sdo 0s
propulsores da histéria, o que possibilita compreender melhor suas motivagdes e horizontes da acdo que
desencadeiam. Lubick demonstra a possibilidade de praticar a inclusdo por meio da Unidade,
salvaguardando a dignidade da pessoa humana. A Unidade é considerada critério de acdo tanto na
Pedagogia do Sujeito Coletivo, quanto na filosofia de vida de Lubick. Assim, a Pedagogia do Sujeito
Coletivo de Jair Militdo da Silva poderia ser chamada Pedagogia da Unidade.
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Escrever sobre esse tema levou-me a pensar como passei a acreditar na
possibilidade e necessidade de formar o sujeito como ser de relagdes. No Programa de
Mestrado em Educacdo, em especial na linha e disciplina Politicas Publicas de
Educacdo, Jodo Carvalho de Carvalho Meneses e Jair Militdo da Silva demonstram a
importancia do dialogo com outros tedricos, além da area de Educacédo Especial.

Compreendi que as politicas publicas para se concretizarem precisam das
pessoas, dos sujeitos, caso contrario, permanecem apenas “proclamadas”, como o0s
dois mestres insistem em nos fazer entender e compreender. Nessa perspectiva,
podemos constatar que as politicas sdo por natureza interdisciplinares e até transdisci-
plinares, “precisam” provocar dialogos entre as diferentes areas e é em suas fronteiras
que acontece a adesdo, o acreditar e o estimulo para efetiva-las. Assim, a constitui¢do
do sujeito como ser de relagdes é de extrema importancia e, para que isso ocorra, Jair
Militéo da Silva propde e sistematiza um caminho: a “Pedagogia do Sujeito Coletivo”.
Acredito nesse caminho e vou procurar apresentar a seguir, a partir da minha compre-
ensdo sobre sua Pedagogia, utilizando sua obra Autonomia da escola pablica.’

Dialogar com outros teéricos, como da area da filosofia, antropologia,
sociologia, direito e gnosiologia, possibilitou-me descobrir a necessidade de
compreender a importancia do sujeito, dos porqués do caminho anterior as praticas
pedagdgicas, como o ensino do Braille e do Sorobd... Precisamos, antes do ensino desses
métodos, formar sujeitos, pessoas que convivam em sociedade, que sejam respeitadas
com dignidade, que consigam compreender o verdadeiro significado de tais métodos, a
importéancia de ensinar e aprender e que servirdo em suas vidas, no seu dia-a-dia.

Dialogar com esses autores possibilitou reflexdes e melhor compreensdo
sobre conhecimentos fundantes da situacdo educativa, que levam em consideracéo,
necessariamente, o ponto de partida dos educandos (gnosiologia, antropologia), o
ponto de chegada (os fins e objetivos educacionais) e o caminho (procedimentos
educacionais). A escolha dessas &reas deve-se a crenga em sua contribuicdo para
aprofundamento da formagdo do “sujeito inclusivo” e definicdo de “espago
inclusivo”, este minha area especifica de pesquisa.
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Nossas pesquisas tém evidenciado a importancia de pensar no sujeito que faz
a inclusdo, que proporciona possibilidades e também naquele a ser incluido. Em
visitas a instituicbes que se declaram inclusivas, observamos que a inclusdo é vista
como um produto daquela gestdo, daquela politica, esquecendo-se a histéria de quem
a fez, ou a faz, do seu produtor. Um exemplo, em nosso pais, sdo as politicas publicas,
mais especificamente na area da Inclusdo Educacional, que mudam de secretério que
fez e/ou iniciou um determinado movimento, como se a cada governo iniciasse a
politica de inclusdo, como inovac¢ao, “descoberta da América”, ao invés de relacionar,
aproveitar experiéncias e dar-lhes continuidade... Outro exemplo: para elaborar uma
legislacdo, convidam-se técnicos, especialistas, esquecendo aqueles que vivenciam,
fazem a inclusdo e aqueles que precisam ser incluidos. Todos deveriam ter voz no
momento de pensar uma nova legislacdo, quanto as suas reais necessidades,
especificidades, reivindicacGes, porém, a elaboracdo dos documentos deveria contar
com legisladores, especialistas...

Para sua formulacdo ou planejamento, é importante a participacdo da
sociedade civil, por seus representantes. Nao é preciso que todos conhegcam o método
de planejar, mas que sejam comprometidos com os interesses populares, expressos
prioritariamente por movimentos e organizagfes populares. (CASEIRO, 2000)
Entendemos politicas publicas como resposta que o governo da as demandas sociais.
Na visdo de Touraine, 0s sujeitos sdo os propulsores da histéria, 0 que possibilita
compreender melhor suas motivacfes e horizontes da acdo que desencadeiam. Na
perspectiva de que o sujeito € imprescindivel para criagdo e manutencdo de uma
instituigdo inclusiva, sua auséncia no processo determina o fracasso da incluséo.

Afirma Alan Touraine:

Frente a um sistema totalitario, qual € a resisténcia possivel? [...] E
a pessoa, com a sua liberdade e também com as suas raizes cultu-
rais, nacionais e religiosas. (apud Silva, Fac. de Ed., 1991, p.35).

Pensar politicas em grandes blocos é um grande equivoco. Faz-se necessario
considerar as particularidades, o sujeitos a serem envolvidos, pensarmos em politicas
publicas e praxis pedagogicas para a constituicdo de “espacos inclusivos”, conceito
que vimos desenvolvendo nesses anos como pesquisadores.

A inclusdo das pessoas ocorre em ‘“espacos especificos” que
integram uma instituicAo mais ampla e ndo acontece de modo
imediato e na sua totalidade, mas ¢é mediada pelo ‘“espaco
inclusivo”. [...] Quando se pensa na organizacdo de um espaco
inclusivo é preciso considerar e consultar as pessoas que irao
desfrutar desse espaco, suas necessidades e caracteristicas
especificas (Machado&Chamlian, 2007).

O que é um sujeito?

Na histéria da humanidade, € com o cristianismo que a idéia de pessoa mais se
desenvolve, atribuindo ao homem a capacidade de conhecer (pela inteligéncia) e
escolher, conforme sua vontade, acionada pelo amor. O homem tem como caracteristicas
o0 entendimento, vontade e memoria, que garantem identidade constante, embora possa
sofrer mudangas durante sua vida. Esse homem € uma totalidade que perdura, que se
apresenta com consisténcia; € uma pessoa (Silva, 2006, p. 82).
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Nessa visao da antropologia cristd, segundo Silva (2006, p.82), 0 homem pode
mudar o seu modo de agir e essa “autonomia relativa” diante da realidade, o que
implica responsabilizar-se pela livre escolha. Para realizar essas acfes, nao
automaticas nem espontaneas, é necessario um processo educativo continuo de
humanizacédo que as faca presentes. Comenta o autor:

A pessoa é uma totalidade aberta a outras totalidades ou, em outras pa-
lavras, € um ser relacional. Esta necessidade de relacdo deriva de duas
caracteristicas humanas: a imperfeicéo e o amor (Silva, 2006, p.83).

Por ndo ser perfeito, 0 homem é levado a depender dos outros para sua propria
sobrevivéncia fisica e humana, para manter-se pessoa. Pelo amor, o homem busca os
demais para ajuda-lo a sobreviver e para que, juntos, vivam bem. Essa a justificativa
para que a pessoa ndo seja coisificada, instrumentalizada para nenhum fim, vista confor-
me sua “utilidade social”. Ao contrario, as organizagdes sociais devem estar a seu servi-
co. Dotada de dignidade, a pessoa possui direitos inalienaveis — os direitos humanos.

Essa visdo humanista demonstra seu grande potencial hermenéutico e organi-
zativo na vida individual e social, para compreender as partes e o todo e suas relagdes,
isto é, a unidade do sentido compreendido, num vaivém continuo do todo a parte e da
parte ao todo, retificando, sempre que necessario, a expectativa com que se comeca.

Como sujeitos que buscam a concretizagdo das politicas de incluséo,
precisamos conhecer-nos e reconhecer-nos como sujeitos de relagdo, tarefa em que
nos auxiliam os autores que estudam situagdes humanas.

A politica, segundo Maritain, é a forma mais adequada de a sociedade garantir
seus direitos para que a pessoa seja respeitada com dignidade, possa praticar o livre
arbitrio, responsabilizar-se pelas suas agdes e o0 Estado estar a seu servigo. Segundo o
autor, a pessoa é dotada de razdo, vontade e instintos que precisam ser educados para
tornarem-se independentes e autbnomaos.

Viktor Emil-Frankl, com a terapia do sentido da vida (logoterapia), ajuda-nos
a compreender a pessoa como alguém dotado de corpo, alma e espirito, cuja unidade
garante a resisténcia a qualquer tipo ou condicao de destruicdo e morte. Nessa visdo
de homem, o espirito nunca ¢ atingido pela doenca, o que fundamenta a esperanca da
cura. Segundo o autor, a busca de sentido suscita a pergunta: “Que lugar oCUpPO Na
totalidade da existéncia? (p.17) “Quem devo ser?”’Quais sdo meus potenciais? e
“Que devo fazer, ndo apenas para adaptar-me a vida, mas para melhora-la? ’(p.21)

O homem é um ser relacional, um ser que sempre decide o que ele é (Frankl,
2006, p.84) com responsabilidades sociais para consigo e 0s outros, necessita
identificar e interiorizar o sentido da vida, de suas experiéncias, usar seu saber no
cotidiano e desenvolver sua liberdade de escolher como viver, agir e pensar frente as
situacOes apresentadas pela vida. O sujeito alcanga a liberdade, quando, em seu
processo de constituicdo e formacgéo, percebe a necessidade da aprendizagem e do
conhecimento para sua sobrevivéncia em sociedade.

O aluno em situacdo de fracasso é um educando no ambiente escolar, mas, na
sociedade, € um sujeito. Assim, é necessario vé-lo e entendé-lo como um ser social
que interfere e recebe interferéncias do meio em que vive, tem sua identidade e
individualidade e se relaciona com outros individuos.

Né&o ha educando que ndo saiba algo ou que ndo aprenda nada. A pergunta a
ser feita € por que ndo se interessa nem consegue assimilar os contetdos trabalhados
na escola. Em alguns casos, ha dificuldades fisicas e psicoldgicas resultantes de
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doencas ou deficiéncias, em outros, o problema estd na distancia entre o curriculo
escolar e a realidade do aluno, que, muitas vezes, ndao vé sentido no que aprende, 0 que 0
leva ao desinteresse e a ocupar seu tempo em sala de aula de varias outras maneiras.

De acordo com Martins (2003), o termo exclusdo substitui ou mascara a
desigualdade que assola nossa sociedade, resultante da disseminacdo das idéias e
praticas neoliberais. A exclusdo acaba por ser uma inclusdo precéria, um periodo de
transi¢do, quando o sujeito, desprovido de condicdo social adequada e digna, ndo tem
outra opgéo a ndo ser sujeitar-se a condi¢des sub-humanas ou imorais para sobreviver,
sendo excluido de uma realidade digna, para ser incluido em outra, degradante. A
exclusdo é apenas um momento da percepcao que cada um e todos podem ter daquilo
que concretamente se traduz em privacdo (...). A privacdo hoje é mais do que
privagdo econdmica, ha certa dimensdo moral (Martins, 2003, p.18).

As diferencas entre os educandos tornam-se gritantes, quando escola e o
professor ndo as discutem e desmistificam.

A inclusdo educacional, proposta pelas politicas publicas de educagdo, tem
por objetivo dar suporte as novas demandas e competéncias educacionais e, nas
relacOes interpessoais, buscar a aceitacdo, a compreensdo e bom convivio entre todos
0s sujeitos. A inclusdo implica transformacao e aceitacdo de si mesmo para, depois,
atingir a outros, podendo envolver a educacdo especial, ensino de jovens e adultos e
as proprias relagdes entre alunos e professores. Incluir € aceitar o outro como ele ¢,
respeitar sua singularidade, envolvé-lo num grupo com outros sujeitos a fim de que,
juntos, possam chegar ao sujeito coletivo, tendo por objetivo o bem-estar de todos.
Para que isso ocorra, faz-se necessario um ambiente apropriado, inclusivo, acolhedor,
onde todos se sintam a vontade para agir.

A vida tem um sentido potencial sob quaisquer circunstancias (Frankl, 2006,
p.10) e o educando sabe disso, pois vive diversas situacGes, transformando-as em
experiéncia e saberes, pelos quais da sentido a sua vida e forma sua identidade. Na
escola ele precisa perceber o elo entre 0 que aprende e 0 que vive, caso contrario,
perde o interesse pelo ensino.

Nos momentos mais criticos, mesmo ndo podendo escolher as situacfes em
que vive, o educando pode escolher como enfrenta-las, para desenvolver sua liberdade
e responsabilidade e crescer como sujeito e cidaddo. A desvalorizagdo do educando
destroi seu amor proprio e identidade, levando-o ao isolamento e a desistir de ser sujeito
participante, o que dificulta a aprendizagem e determina a situacdo de fracasso escolar.

O ser humano é capaz de mudar o mundo para melhor, se possivel, e de
mudar a si mesmo para melhor, se necessario (Frankl, 2006, p. 112). Assim, é
preciso usar sua liberdade interior, valorizar o convivio social e desenvolver sua
consciéncia de humanidade.

O educando apenas alcanga essa condicdo, quando € aceito pelos colegas e,
principalmente, pelo educador como pessoa e ndo apenas como educando.

Silva (2006), em uma visdo humanista, mostra o sujeito como um ser de
relacdes, capaz de aprender, mudar e de transformar realidade. Nessa perspectiva, faz-
se necessario proporcionar situagdes educativas que se constituem por um ponto de
partida (experiéncias, conhecimentos das pessoas envolvidas sdo considerados),
caminho (método) e o ponto de chegada (o fim, aonde se quer chegar), contando
sempre com a adesdo voluntéria dos envolvidos para sua concretizacao (livre arbitrio).

Lubick demonstra a possibilidade de praticar a inclusdo por meio da Unidade,
salvaguardando a dignidade da pessoa humana. Respeitar, enxergar o outro como uma
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realidade unitaria; dar sentido a prépria vida, a seus atos; estar sempre atento e
disposto para manter a unidade fraterna sdo conhecimentos e a¢des fundamentais para
a formacéo do sujeito que podera contribuir para a constituicdo de espagos inclusivos.
Lubick pratica a inclusdo por meio da sua Pedagogia da Unidade, em Loppiano
(Itdlia), fundada em 1965, hoje com cerca de 800 habitantes de mais de 70 paises. O
centro aloja escolas de formacdo de membros do Movimento dos Focolares que
querem ser esbocos de uma sociedade ‘“nova”, fundamentada na vivéncia do
Mandamento Novo. A Unidade é considerada critério de acdo tanto na Pedagogia do
Sujeito Coletivo, quanto na filosofia de vida de Lubick. Assim, a Pedagogia do
Sujeito Coletivo poderia ser chamada Pedagogia da Unidade.

O caminho para a formacao do sujeito como ser de relactes
Segundo SILVA (2006), sujeito coletivo

€ um grupo de pessoas que possui uma identidade comum, um juizo
comum sobre a realidade e reconhece-se participante do mesmo
“nos-ético”, ou seja, percebe-se fazendo parte de uma mesma
realidade comportamental, que €, por assim dizer, extensdo de suas
préprias pessoas. O grupo procura viver em comum-unidade, ndo
necessariamente sob a mesma determinacdo geografica. O que o
unifica é, principalmente, o juizo comum sobre a realidade (p.94).

A constituicdo desse sujeito é fundamental para o comprometimento da
comunidade educativa com o processo de inclusdo, pois ele é capaz de relacionar-se
com a realidade, promovendo mudangas na cultura organizacional.

Silva (2004, p. 98), criador da Pedagogia do Sujeito Coletivo, afirma que uma
pedagogia da constituicdo de sujeitos coletivos deverd, portanto, procurar conduzir
seus integrantes a:

a) vivenciarem um momento de encontro onde predomine sentimentos de simpatia e
identificacéo;

b) vivenciarem a oportunidade de praticar uma tarefa comum onde possam exercitar
julgamentos comuns, de modo a construirem uma comum visdo de mundo;

€) um comprometer-se pessoal e grupalmente com objetivos e metas;

d) assumirem ou acolherem uma identidade comum;

e) atuarem publicamente com essa identidade enfrentando os desafios dos ambientes
fisico e social;

f) conservarem a meméria da criacao e as experiéncias do grupo;
g) proporem obras concretas que ajudem a vida do grupo;
h) interagirem com outros sujeitos em clima pluralista e democréatico

As discussdes sobre a inclusdo continuam centradas na pessoa com
deficiéncia ou no professor, considerado, muitas vezes, o Unico responsavel pela
inclusdo, restringindo-se a acessibilidade arquiteténica ou a formacdo do educador.
Entretanto, ndo se realiza qualquer experiéncia de inclusdo sem mudanca na cultura
organizacional e, muito menos, sem a constituicdo do sujeito como um ser de
relacOes. A responsabilidade pela inclusdo é também dos sujeitos comunitarios que se
constituem no universo de uma organizagdo social. Mas, sobretudo, depende das
condigdes ambientais e humanas.
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Pensar em uma educac¢do, em uma escola inclusiva, supde pensar no elemento
fundamental da acdo educativa, o sujeito educativo, que, mesmo concretizado em uma
Unica pessoa, é sempre o0 resultado de um ser comunitario, de uma unidade, de uma
comum-unidade.

Para a concretizacdo da politica de inclusdo escolar e social, é preciso
experiéncia e vivéncia da valorizacdo da dignidade humana, olhos para todos os
grupos sociais, independente de sua forga de expressdo, considerar as diversidades e
suas singularidades, compromisso com o Estado, a sociedade civil e os diferentes
sujeitos. Assim, as politicas poderdo deixar de ser abstracdes, proclamagdes,
instrumentalizagbes, para se tornarem efetivas respostas do governo as demandas
sociais, contribuindo para uma melhor qualidade de vida humana coletiva.
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