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Inclusdo/Exclusao do Aluno Surdo no Ensino
Meédio: Marcas Culturais e Subjetivas
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Resumo: Esta pesquisa estuda e analisa a experiéncia de inclusdo de um grupo de alunas surdas no
sistema educacional regular. A inclusdo da pessoa deficiente se concretizou, por forca de lei e implica um
jogo intersubjetivo e inter-relacional que revela sentimentos e afetos como expressdo da subjetividade e
do imprinting cultural que cada um carrega. O sujeitos sdo sete jovens da primeira série do Ensino Médio
de uma instituicdo municipal de S&o Paulo, que concordaram ser entrevistadas e observadas por um
periodo de trés meses e um professor efetivo da disciplina de geografia. As manifestacbes emocionais
observadas e descritas nas narrativas desvelam os efeitos do convivio parcial e marginal das alunas surdas
com alunos ouvintes e o endurecimento afetivo que as tornou desconfiadas a qualquer tentativa de aproxi-
magcdo. As dificuldades descritas pelo docente mostram o desconhecimento da linguagem de sinais que
impede a comunicacdo educacional e as falhas da formacéo que impossibilitam o ensino de qualidade.
Palavras-Chave: educacéo inclusiva, subjetividade, complexidade.

Abstract: This research studies and analvzes the experience of includina a aroup of deaf students in
reqular educational svstem. The inclusion of the disabled person materialized. iust bv virtue of law and
involves a intersubiective game and inter-relational, which reveals feelings and emotions as an expression
of subjectivity and cultural imprinting that each one carries. The subjects are seven young people from
first grade of high school in a municipal institution of S&o Paulo, who agreed to be interviewed and
observed for a period of three months and an effective teacher of the discipline of geography. Emotional
manifestations observed and described in the narratives reveal the effects of marginal and partial coexisten-
ce of deaf students with hearina students and the affective hardenina became them susbicious to anv attempt
of reconciliation. The difficulties described by the professor showed the lack of sian lanauaae that hinders
the educational communication and the gaps of the form that prevent the quality of the education.
Key-words: inclusive education, subjectivity, complexity.

Inflaciondrias ou estabilizadoras, sdo incontaveis as retroagdes
nos fendmenos econémicos, sociais, politicos ou psicolégicos
(Morin, 2004)

A rememoragdo da histéria da humanidade mostra a tentativa permanente de
eliminacdo e o0 constante afastamento daqueles que apresentam diferencas ou
deficiéncias. Em a Republica, Platdo (1972) anunciava que a cidade ideal deveria se
apoiar na divisdo racional do trabalho e que a justica esta vinculada a diversidade de
funcbes desempenhadas por trés classes de trabalhadores: os produtores, os defensores
e os administradores. O exercicio dessas fun¢des dependia de um sistema educativo
acurado que permitiria a cada classe o desenvolvimento das virtudes necessarias ao
desempenho das atribuicdes. Em um trecho da mesma obra encontram-se indicacdes
de como algar esse plano social: “[a medicina e a jurisprudéncia] cuidarao apenas dos
cidaddos bem formados de corpo e alma, deixando morrer 0s que sejam corporalmente
defeituosos [...] € o melhor tanto para esses desgracados como para cidade em que
vivem.” (p. 716).

O distanciamento do deficiente foi uma pratica tdo incorporada pela cultura
humana que foi preciso a elaboracdo de um documento pelas Nagbes Unidas, em

! Psicologa, mestre e doutora em Psicologia pela Universidade de S&o Paulo, e docente do curso de
Psicologia e do PPGE da Universidade Nove de Julho. Pesquisadora do NIIC — Ncleo Interinstitucional
de Investigacdo da Complexidade.
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1994, denominado “Regras Padroes sobre Equalizagdo de Oportunidades para Pessoas
com Deficiéncias” para que esse segmento da populacdo tivesse assegurado o acesso a
educacéo.

A inclusdo da pessoa deficiente como integrante do sistema educacional
brasileiro se concretizou, apenas, por forca de lei?, amparada no modelo do
“caleidoscopio, no qual cada peca é importante para garantir a beleza e a riqueza do
todo, ou seja, é desejavel que na classe regular haja todo tipo de aluno para que o
grupo se enriqueca.” (LACERDA, 2000, p. 71). Para além do enriquecimento grupal,
0 todo estd na parte, bem como, a parte estd no todo e isto equivale a dizer que o
sistema educacional faz parte da vida de cada aluno, a0 mesmo tempo em que o aluno
faz parte do sistema educacional.

A conjugacdo harménica/dissonante de todo e parte na educacdo e na
sociedade implica um jogo intersubjetivo e inter-relacional, que revela sentimentos e
afetos como expressdo da subjetividade e do imprinting cultural que cada um carrega
dindmica e recursivamente.

Sabe-se que a auséncia da linguagem oral distanciou os surdos do convivio
com o0s ouvintes, imputando-lhes um lugar social e educacional desabrigado e
desacreditado que criou mitos, gerou discriminagdes e dificultou seu ingresso no
sistema educativo regular organizado como monolingue e monocultural, e planejado
exclusivamente para ouvintes (CRUZ e DIAS, 2009).

Questiona-se: as alteracfes legais que colocaram o surdo na escola resultaram
em efetiva aprendizagem? Ele compartilha e participa ou estd apartado do grupo?
Como ocorre a interagdo escolar? Ha inclusdo?

Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa desenvolvida em uma
instituicdo educacional publica que participa do programa de educacdo inclusiva.
Analisa alguns dos aspectos presentes na acdo prolongada e continua da
inclusdo/exclusdo experenciadas por um grupo alunas surdas. Apresenta, também, as
dificuldades enfrentadas por um professor licenciado, sem formagdo na linguagem de
sinais.

Surdez, educacéo e as repercussdes no cotidiano

E considerado surdo o individuo que apresenta audicdo ndo funcional na vida
comum e parcialmente surdo, aquele que, mesmo com perda auditiva, tem audigdo
funcional com ou sem protese (Brasil/ MEC/SEESP, 1994).

As concepgOes acerca da surdez apresentam variacdes e estdo ligadas as
ciéncias das quais derivam. A clinico-terapéutica a compreende como uma deficiéncia
que deve ser curada, reduzindo a pessoa a condi¢cdo de ndo-ouvinte. A socio-
antropoldgica, de cunho humanizador, entende o surdo como alguém que acessa 0
mundo, diferentemente, em funcdo da privacdo (SILVA e PEREIRA, 2003). A
tendéncia atual enfatiza as implicacGes sociais e educacionais da perda auditiva, como
aspectos mais expressivos que a valoragdo quantitativa, que emprega as classificages
para delimitar a surdez e a reducdo, e facilitar a mediacdo entre ouvintes e ndo-
ouvintes. Uma mediacédo inadequada pode representar sérios obstaculos a aquisicéo de
conhecimentos e a aprendizagem.

O contato social é imprescindivel ao desenvolvimento do surdo e o “valor
fundamental da linguagem est4 na comunicacdo social, em que as pessoas se fazem

2 Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001 do Conselho Nacional de Educacéo. (Camara de
Educacdo Basica. Resolugdo CNE/CEB 2/2001.
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entender umas pelas outras, compartilham experiéncias emocionais e intelectuais e
planejam a condug¢do de suas vidas e a de sua comunidade” (CAPOVILLA e
CAPOVILLA, 1998 p. 16). Essa relacdo facilita a captacdo do funcionamento do
mundo e do grupo, e auxilia a constitui¢do subjetiva pela intersubjetividade.

As primeiras tentativas de ensino dirigido ao surdo datam do século XVI e
baseavam-se no oralismo para o desenvolvimento do pensamento, das aquisi¢fes da
fala e da escrita e da comunicacdo. Todavia, 0 banimento da linguagem gestual, do
docente surdo que ensinava e transmitia cultura por intermédio do canal visogestual
(LACERDA, 1998) e a hegemonia da oralizagdo marcaram-no como emocionalmente
imaturo e socialmente rudimentar, destinando-lhe o lugar do ndo pertencimento.

Em que pese todo empenho de eliminacéo da lingua de sinais, os resultados da
imposicdo da linguagem falada obtidos & época foram insignificantes, porque grande
parte dos surdos ndo atingiu a fala social esperada. As dificuldades ligadas ao ler e ao
escrever se mostravam problematicas e revelavam, muitas vezes, sujeitos parcialmente
alfabetizados ap6s anos de escolarizacdo (DIAS, 2004).

Entre as décadas de 1970 e 1980 ocorreram fortes movimentos contrarios ao
oralismo. Nova proposta educativa reuniu o uso de sinais, a leitura orofacial, a
amplificacdo e o alfabeto digital, nomeada Comunicacdo Total. Esta proposta,
contudo, limitava a expressdo de sentimentos e de ideias, em especial, em contextos
extra-escolares (LACERDA, 1998). Como acentuam Morin, Ciurana e Motta (2003, p.
19), depois das “experiéncias realizadas pelas ciéncias e pela filosofia no século XX,
ninguém pode basear um projeto de aprendizagem e conhecimento num saber
definitivamente verificado e edificado sobre a certeza.”.

Intensifica-se entdo, o apoio a educacdo bilinglie, que considera a lingua de
sinais natural aos surdos e meio eficiente na comunicacdo com 0s ouvintes, no
desenvolvimento simbdlico-cognitivo e na apreensédo sociocultural.

A educagcdo bilinglie esta presente nas escolas brasileiras, mas as limitacdes do
processo se evidenciam no fazer educativo, seja pelo acompanhamento de professores
que desconhecem a lingua de sinais, seja pelo dominio insatisfatério dos contetdos
académicos na conclusdo do ensino basico ou pela presenca de atitudes e posturas
segregadoras e excludentes que diminuem e inferiorizam o surdo.

Esse cenario sinaliza que estamos longe de termos a diversidade integrada ao
pessoal, ao cultural e/ou ao social, descortinando o0 egocentrismo perverso que separa,
afasta e reduz o outro a um Unico trago.

O percurso trilhado

As atividades de pesquisa — observacdo e entrevista - se iniciaram apos a
apresentacao e aceitacdo e o consentimento formal dos membros da escola permitiram
a realizacdo dos procedimentos, por um periodo de trés meses:

- observagdo e registro semanais das aulas de geografia ministradas por um
professor efetivo e traduzidas por uma professora especialista em linguagem gestual;

- acolhimento das histoérias de vida escolar, com a perspectiva de apreender
aspectos da subjetividade.

Foram observadas sete jovens surdas cursando a 12 série do Ensino Médio de
uma instituicdo municipal de S8o Paulo, com idade entre 16 e 18 anos, que se
comunicavam exclusivamente por intermedio da Lingua Brasileira de sinais (Libras).

O professor, embora ndo fosse foco principal da investigacéo, foi observado e
entrevistado em funcao de sua pratica educativa e de sua formag&o.
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Possiveis compreensdes

As observagdes expuseram detalhes do processo de inclusdo/exclusdo grupal e
pessoal e da organizacdo ambiental em sala - do lado direito os ouvintes, do esquerdo
os deficientes auditivos e no centro os portadores de deficiéncias associadas.

O professor foi constante na conducdo de suas aulas, realizando anotacdes
sumariadas no quadro e exposicdo do conteldo programatico. Expressava-se com
vagar e seu esforco era maior quando ndo havia intérprete. Acompanhava os alunos,
procurando aproximar os dispersos, dirimir as duvidas e auxiliar a compreensdo. Os
ouvintes recebiam mais atencéo.

Os comportamentos dos alunos eram semelhantes: uns ruidosos e outros
reservados, uns interessados e outros, aparentemente, desinteressados. A distingao
marcante estava na separagao entre ndo-ouvintes e ouvintes, determinada pelo espaco
fisico, pela oralizacdo e por atitudes mutuamente segregadoras, preconceituosas e
discriminadoras reveladas em brincadeiras e zombarias, evidenciando uma
convivéncia conturbada e ressentida.

As vivéncias escolares narradas pelas jovens observadas indicaram
sentimentos contidos e angustias indisfarcaveis, que impediam a ampliacdo das
relagdes interpessoais com 0s ouvintes e mantendo-as unidas e distantes do grupo de
ouvintes. A observa¢ao mostrou que “a violéncia de um protagonista provoca uma
reacdo violenta, que, por sua vez, provoca uma reacdo mais violenta ainda.” (MORIN,
2004, p. 94-95).

A educacdo bilinglie mediada pela professora especialista era imprescindivel,
pois o entendimento da disciplina e 0 cumprimento das tarefas estavam diretamente
relacionados a sua permanéncia em sala. A auséncia da tradutora desestabilizava as
alunas, que ficavam sem referéncia, ja que a aula era direcionada aos ouvintes, e
desencadeavam uma agitacdo que poderia ser interpretada como reativa e decorrente
do desacolhimento e da excluséo inclusiva.

A producéo textual académica do grupo observado era limitada, evidenciava
substituicBes e distor¢Ges. Apontava também dificuldades no uso dos verbos, no uso
inadequado das preposi¢des, na omissdo de conectivos e na colocacdo do advérbio nas
frases, indicando prejuizo da alfabetizacdo. As avaliagfes, semanais ou mensais, quase
sempre realizadas na auséncia da intérprete, revelaram incompreensdo dos objetivos,
das questdes propostas e da execucdo dos exercicios.

As narrativas confirmaram os sentimentos de ndo-pertencimento, de rejeicéo
social e educacional, de raiva, de desejo de superagdo, de luta pela cidadania e de
inconformidade com as intimidacgdes frente as maledicéncias dos alunos ouvintes ou
com o distanciamento do professor, que reforcavam e alimentavam a necessidade de
isolamento.

A participacéo escolar das alunas surdas foi mais perceptiva nos movimentos
interativos e exclusivos do proprio grupo, e no compartilhamento estabelecido sobre
bases vivenciais preconceituosas e discriminadoras. As manifestacbes emocionais
desvelaram tanto o resultado do convivio parcial e marginal que as constituiu
subjetivamente como seres Unicos, impares, endurecidos e desconfiados de qualquer
tentativa de aproximacdo, como a trama compacta e impenetravel que obstrui a
presenca do estrangeiro que é o ouvinte.

A entrevista com o professor estd marcada pela descricdo de decepcdes e de
sonhos perdidos que devem ficar guardados na preméncia da vida. Falar de emocdes o
fez resgatar lembrangas que dolorosas, como a depressdo que se manifesta com
frequiéncia, mina suas forcas e o fixa no lado da sala onde se concentram os ouvintes.
Entre as decepgdes, a docéncia é a principal, por ndo ter sido a opcao profissional,
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embora afirme sentir-se feliz como educador; seguida da dificuldade em estar diante
do desconhecido mundo das deficiéncias, que parece envolvé-lo em sentimentos de
incapacidade, seja pelo afastamento do exercicio profissional como gedgrafo ou pela
impossibilidade de escrever poesias; e da adolescéncia, a distante e a presente, a sua e
a do outro, a do aluno ouvinte e a do aluno ndo-ouvinte.

O processo de ensino e a convivéncia diaria junto a pessoa que apresenta
necessidades educativas especiais podem provocar reacdes que oscilam da tolerancia a
condescendéncia, da culpa a penalizagdo, da inclusdo a exclusdo. O professor
observado passa por essa experiéncia, revelando-se nas emogdes que se dividem entre
a significacdo do pertencimento e a facilitacdo do afastamento, e no desconhecimento
da educacdo bilingle que representa um impedimento a transmissdo de conhecimentos

A formacdo do professor ndo contempla a atuacdo junto aos deficientes. Uma
significativa massa de educadores foi formada sob a égide da racionalidade técnica,
que enfatiza o dominio de uma éarea do conhecimento, firma o profissional na
especificidade e desconsidera os aspectos desenvolvimental, cognitivo e afetivo
presentes na relagdo professor-aluno.

A forca de lei estabelece normas que impdem o deficiente em sala de aula,
mas ndo controla a interioridade dos membros da comunidade educacional, ficando a
inclusdo escolar subsumida a subjetividade individual que afasta e ndo aceita.

Seria de esperar que o desenvolvimento e conhecimento cientificos
contemporaneos propiciassem também a conscientizagdo necessaria para o0
pertencimento, a integragdo, 0 acesso de todos aos bens sociais e culturais. Mas isto
exige uma reforma do pensamento, que se impde em uma contradi¢do: “ndo se pode
reformar a instituicdo sem uma prévia reforma das mentes, mas néo se pode reformar
as mentes sem uma prévia reforma das instituigdes” (MORIN, 2004, p. 99, grifos do
autor). E as resisténcias sdo imensas, pois exigem abertura, flexibilidade e ética da
compreensdo, que pedem auto-andlise, autocritica, tolerancia, solidariedade,
responsabilidade, cortesia, sensibilidade e compreensdo da incompreenséo.

Os Parametros Nacionais Curriculares (PCN) realcam a questdo da
compreensdo ao descreverem que nas

relagdes interpessoais, ndo so entre professor e aluno, mas também
entre os préprios alunos, o grande desafio é conseguir se colocar no
local do outro, compreender seu ponto de vista e suas motivagoes
no interpretar suas agdes. Isso desenvolve a atitude solidariedade e
a capacidade de lidar e conviver com as diferengas (BRASIL,
2000, p. 45).

Para concluir

A prevaléncia da oralidade, a dificuldade de defrontacdo com a diferenca e o
preconceito exclui o surdo da convivéncia, obrigando-o a recolher-se ao grupo de
iguais, que, entretanto, também discrimina e exclui. O fenémeno da excluséo ancora-
se na subjetividade e na complexidade das relagBes interpessoais, impedindo o
pertencimento e dificultando a aprendizagem e a apropriacdo de conhecimentos.

A producdo das alunas observadas desnuda o despreparo do professor
especialista, a precéria condicdo do ensino e a duvida da efetivacdo da educacgdo
inclusiva. Este quadro sinaliza que estamos longe da integragdo da diversidade e
descortina a auséncia da compreensdo complexa que nao se limita apenas as atitudes
ou aos tracos individuais que reduzem e atomizam, mas prop6e que se olhe o outro no
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conjunto de suas dimensdes e particularidades. A compreensdo complexa provoca e
instiga a disciplinarizacdo do egocentrismo em face do desenvolvimento do altruismo,
da compaix&o, do respeito e da generosidade.
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