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Resumo: Entre os multiplos desafios que se colocam para alcangar uma educacéo béasica de qualidade, a
formagdo de professores competentes e comprometidos com o trabalho a ser desenvolvido na escola tem
sido apontada como o “calcanhar de Aquiles” que é necessario enfrentar se queremos realmente mudar o
cenario educacional de nosso pais. Neste caso, a formagdo dos futuros educadores oferecida nos cursos de
licenciatura assume importancia decisiva, a medida tais docentes sdo 0s responsaveis por despertar nos
alunos o interesse pelo universo das letras, da histdria e da geografia, da matematica e das ciéncias.
Palavras Chave: Formagéo de professores. Educacéo basica- Qualidade da educacéo brasileira.

Abstract: Formation of teachers is crucial to basic education quality. And are crucial too the university
courses in which future teachers are prepared. They should be able to stimulate the interest for reading
and writing, history and geography, mathematics and science.
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1. Impactos das mudangas sociais na identidade docente

A partir das determinacGes da LDB n° 9.394/96, a formagdo de educadores
para atuar na Educacdo Bésica tem recebido uma atengdo primordial, ja que a Unica
forma de garantir a todos os alunos em idade escolar o acesso a uma escola de
qualidade é contar com professores competentes e comprometidos com sua pratica.

Segundo Esteve (1995), a formacdo tedrica e pratica oferecida ao longo do
curso profissionalizante deve permitir ao futuro professor identificar-se ndo como
docente, mas também com os estilos de ensino que é capaz de utilizar, levando em
consideracdo os efeitos que os referidos estilos produzem nos alunos. Além disso, essa
formacdo deve possibilitar ao futuro professor a capacidade de identificar os
problemas que surgem da organizagdo do trabalho na sala de aula, tornando-o capaz
de tornar acessiveis os contetidos de ensino a cada um de seus alunos.

Tal formacéo, entretanto, esbarra com inimeros entraves, ja que as mudangas
sociais ocorridas nos vinte anos ocasionaram profundos impactos na identidade
profissional docente, tais como: o aumento de exigéncias em relacdo as atividades
desenvolvidas pelos professores; a inibicdo de outros agentes de socializagdo, como a
familia; o desenvolvimento de fontes de informacao alternativas a escola; a ruptura do
consenso social sobre o papel da escola e da educacdo; o aumento das contradi¢des no
exercicio da docéncia; as mudancas de expectativas em rela¢do ao sistema educativo;
a menor valorizacdo social do professor; as mudangas nos conteudos escolares; a
escassez de recursos materiais e condi¢cOes de trabalho deficientes; a mudanga nas
relacBes professor e aluno e a fragmentagéo do trabalho do professor. (Idem, 2006))

Tais mudancas atingiram profundamente os professores dos diferentes niveis
de ensino que ndo estavam preparados para enfrenta-las, causando uma crise de
identidade que se define como uma contradi¢do entre o eu real (o que os professores
conseguem ser efetivamente no cotidiano escolar) e o eu ideal (0 que os professores
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queriam ser ou 0 que gostariam de ser). Tal contradicdo tem provocado diversas
manifestacBes, tais como: sentimentos de insatisfagdo perante os problemas reais da
préatica de ensino em sala de aula; pedidos de transferéncia de escolas como forma
alternativa de fugir dos problemas; desenvolvimento de esquemas de inibi¢cdo como
forma de cortar o comprometimento com o trabalho a ser realizado em sala; desejo de
abandonar a docéncia; absentismo laboral em conseqiiéncia do acimulo da tensdo;
esgotamento, como consequiéncia da tensdo acumulada; stress, ansiedade, depreciagédo
do eu (autoculpabilizacdo perante a incapacidade de ter sucesso no ensino), depressdes
e desestimulos constantes.

Com vistas a preparar 0s docentes para enfrentar tais desajustes, é
fundamental incorporar novos modelos ao periodo de formacdo inicial e articular
novas estruturas de apoio aos professores ja em exercicio, com a finalidade de que
substituam as abordagens normativas (professor ideal) por abordagens descritivas
(conjunto de condicionantes que influenciam as relacdes entre professores e alunos).
Os futuros docentes devem aprender a adaptar os diversos conteidos a realidade dos
alunos, ja que eles em geral dominam os contetdos a serem transmitidos, mas ndo tém
idéia de como podem torna-los acessiveis aos alunos de acordo com os diferentes
niveis de ensino.

Quem escolhe ser professor hoje?

Em pesquisa realizada para investigar a atratividade da carreira docente no
Brasil pelos alunos concluintes do Ensino Médio, verifica-se uma continua diminuicao
pela procura da profissdo docente (Fundagdo Victor Civita, 2010). De acordo com o
Censo Escolar de 2007 (Inep/Ministério da Educacdo-MEC), houve no Brasil uma
gueda no numero de formandos em cursos de Licenciatura e uma mudanca de perfil
dos que buscam a profissdo. De 2005 a 2006, houve uma reducéo de 9,3% de alunos
formados em Licenciatura e ja faltam professores de Fisica, Matematica, Quimica e
Biologia.

Por outro lado, o perfil socioecondmico dos alunos que escolhem o Magistério
mudou bastante nos ultimos anos, sendo a maioria pertencente a familias das classes C
e D. De acordo com os resultados consolidados nas anélises do Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem-Inep/MEC, 2008), tais alunos apresentam grandes dificuldades
na lingua, leitura, escrita e compreensao de textos, a maioria proveniente dos sistemas
publicos de ensino e que tém apresentado um baixo desempenho nas avaliaces
realizadas. E essa mudanca de perfil trouxe implicacBes para os cursos de Licenciatura
que estdo tendo que lidar com um novo background cultural de estudantes.

Entre os motivos apontados por aqueles entrevistados que ndo escolheriam a
carreira do magistério, os mais apontados foram os seguintes: desvalorizacao social da
profissdo, baixa remuneracdo, desinteresse e desrespeito dos alunos em relagdo ao
professor, condi¢Ges de trabalho, exigéncia de envolvimento pessoal na profisséo,
falta de possibilidade de progredir na profissao (Fundacdo Victor Civita, 2010).

Ja em relacdo aos diversos niveis de ensino, alguns dos pesquisados
apontaram que o trabalho nas séries iniciais do Ensino Fundamental é o mais dificil
porgue exige uma responsabilidade educativa embasada na construcdo de valores e
atitudes que constituem a formacdo (do carater até) das criangas. Acreditam que 0s
professores que atuam nos anos iniciais sdo a base para essa formacao e que por isso
precisam ter muita responsabilidade, motivacéo e criatividade para chamar a atencdo
das criancas. Mas nem todos reconhecem essa fase de escolarizacdo como interessante
ja& que sdo poucas as possibilidades de controle que o professor detém. J& no Ensino
Médio, na visdo de alguns pesquisados, ha mais medidas disponiveis para controlar os
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alunos, como as provas e notas, 0 que torna mais facil o trabalho dos professores.
Outro grupo de pesquisados acredita que "prender" a atencdo dos alunos do Ensino
Médio é tarefa muito mais complexa para os docentes, seja no sentido de atrai-los, seja
no de reprimi-los.

Em geral, a rejeicdo a carreira docente é recorrente entre 0s jovens
pesquisados. A indicacdo do curso escolhido para prestar vestibular em 2010 explicita
o distanciamento da carreira docente: apenas 2% dos alunos (31 de 1.501) indicaram
como primeira opgao de ingresso a faculdade o curso de Pedagogia ou alguma outra
licenciatura (quando os alunos escreveram explicitamente "licenciatura™ em alguma
area). Do total, 83% dos jovens pesquisados optaram, claramente, por carreiras
desvinculadas da atividade docente.

2. Cursos gue se dedicam a formacédo docente

A LDB de 1996 determinou que para o0 exercicio do Magistério da Educagédo
Basica serd exigida a licenciatura em cursos de Graduagdo plena (Cursos de
Pedagogia), admitindo-se a formagdo em nivel médio, na modalidade Normal, para a
Educacdo Infantil e para as 4 séries iniciais do Ensino Fundamental. J& para as séries
finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, os professores deverao possuir
licenciatura na area especifica da disciplina que ministram.

Considera-se que ha muitas diferencas entre os alunos dos anos iniciais e dos
anos finais do Ensino Fundamental, jA que o desenvolvimento motor, emocional e
mental desses alunos é muito diferente. Por essa razdo, até o 4° ano do Ensino
Fundamental, as classes contam com um docente principal, j& que o ensino deve ser
integrado e ha necessidade de se desenvolver lagos afetivos entre alunos e professor.
Por outro lado, esse professor necessita de uma formacdo multidisciplinar e
multidisciplinar, com o necessario recorte nos trés segmentos: creches, pré-escolas e
inicio do Ensino Fundamental. Entretanto, a partir do 5° ano do Ensino Fundamental e
durante todo o Ensino Médio os diversos conteldos sdo ensinados por docentes
especializados, ja sem a preocupacdo de integra-los.

Todavia, quando se analisa o desempenho da aprendizagem por parte dos
estudantes, as avaliagdes nacionais do SAEB denunciam um retrocesso no nivel de
desempenho dos estudantes do Ensino Fundamental. Tal retrocesso é preocupante, a
medida que evidencia desigualdades significativas quanto & apropriacdo de
conhecimentos por parte de alunos oriundos de diversos segmentos sociais, 0 que
dificulta o alcance de uma educacdo de qualidade para todos. Entre as criangas que
conseguem terminar o Ensino Fundamental, uma porcentagem significativa I e
escreve com dificuldade, o que se torna uma séria restricdo a ampliacdo de seus

horizontes culturais.

2.1 Formagdo de professores de Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental

A partir da Resolugdo CNE/CP n° 1/2006, o curso de Pedagogia tem como
finalidade basica a formacgdo de professores para a Educacdo Infantil e para as séries
iniciais do Ensino Fundamental. Portanto, o docente formado pelo curso de Pedagogia
vai desempenhar um papel crucial em relacdo ao futuro educacional de todas as

criancas, jd que é ele quem lhes apresentara os universos culturais e cientificos
relacionados as ciéncias, a matematica, a historia, geografia e lingua portuguesa.

Em relacdo aos cursos de formacdo de professores, em especial o Curso de
Pedagogia, verifica-se, como aponta Arnaldo Niskier (2008), que ha na maioria das
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vezes uma supervalorizacdo da teoria em detrimento da préatica educativa. O trabalho
concreto em sala de aula € quase sempre colocado em segundo plano, enfatizando-se a
aplicacdo de conhecimentos filosoficos, antropoldgicos, politicos, historicos e
econdmicos a educacdo. O estagio supervisionado é uma disciplina relegada e, as
vezes, até inexistente. Assim, como é que o aluno vai aprender a dar aula sem fazé-lo
antes, efetivamente, e com a devida orientacdo?

Além desses aspectos, deve-se apontar que a grande maioria dos alunos dos
Cursos de Pedagogia traz consigo limitagGes construidas ao longo de uma educagéao
basica que por sua vez se revelam na dificuldade de compreender os textos, de
escrever corretamente e de conhecer conceitos cientificos imprescindiveis. Esses
problemas ndo raro acompanham os alunos durante o curso de Pedagogia, sem que
consigam livrar-se deles.

Com o intuito de minimizar tais problemas, a Deliberagdo n° 78/2008, editada
pelo Conselho Estadual de Educacdo de S&o Paulo ao final de 2008, buscou incentivar
0s cursos de licenciatura a se adequarem de modo mais pontual as tarefas de ensino
propriamente ditas, estipulando que as Instituigdes Educativas pertencentes ao Sistema
Estadual de Ensino, respeitando-se a autonomia universitaria que possuem, deveriam
adaptar-se as novas disposicdes.

Com tal finalidade, a Deliberagdo divide o Ensino Fundamental em duas
etapas: 1° ciclo (1° ao 5° ano) e 2° ciclo ( 6° ao 9° ano), sendo que esses ciclos pedem
ser subdivididos pedagogicamente conforme o projeto da Rede ou da Escola. Prevé
ainda que os cursos de Pedagogia dediqguem um minimo de 1600 horas com a
finalidade especifica de formar docentes para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental
e para a Pré-Escola, incluindo, na estrutura curricular do curso, 0s seguintes conteidos
organizados em blocos:

1-) Bloco de estudos complementares a formagdo obtida no Ensino Médio, que
incluam: a-) ampliacdo do dominio de lingua portuguesa falada e escrita; b-)
contetdos fundamentais ao ensino da matematica e a utilizacdo de estatisticas e
indicadores educacionais; c-) conhecimento da constituicdo histérica das grandes
divisGes socio-politicas e econémicas do Brasil e do mundo globalizado; d-)
conhecimento bésico das ciéncias exatas e da terra; e-) ampliacdo dos conhecimentos
na area de biologia, incluindo a vida no planeta, elementos de genética, 0 corpo
humano, satde e doenga; f-) 0 uso do computador e sua aplicagdo didatica para a
pesquisa.

2-) Bloco pedagdgico e disciplinas de apoio, que incluam: a-) fundamentacao tedrica
das praticas pedagdgicas préoprias ao ensino de criangas de 0 a 11 anos, associadas a
Historia da Educacdo; b-) psicologia do desenvolvimento infantil (motor, social,
afetivo e cognitivo) de 0 a 11 anos, incluindo aspectos que influem no sucesso escolar;
c-) organizacdo e problemas do sistema educacional brasileiro: pré-escola e séries
iniciais do ensino fundamental; d-) avaliacdo na pré-escola e nas séries iniciais ou 1°
ciclo do Ensino Fundamental; e-) gestdo e planejamento escolar aplicadas a pré-escola
e ao 1° ciclo ou séries iniciais do Ensino Fundamental.

3-) Bloco didético, que inclua: a-) andlise reflexiva dos contetidos, procedimentos e
orientacOes da pré-escola e das séries iniciais do ensino fundamental; b-) elaboracéo
de préticas pedagdgicas adequadas para transmitir os conteudos curriculares; c-)
alfabetizacdo e ensino posterior da lingua portuguesa; d-) ensino da matemaética,
geografia, histdria, ciéncias, artes e educacdo fisica.

4-) Bloco de desenvolvimento cultural, que inclua: a-) orientacdo de atividades
extracurriculares, tais como: visitas a museus, teatros, jardins zoolégicos, concertos,
bibliotecas, cinemas, monumentos e organizacao de rodas de leitura;
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Além desses aspectos, a Deliberacdo determina, em seu art. 4° a
obrigatoriedade do estagio profissional que tera a carga minima de 300 horas, sendo
200 horas voltadas para atividades de docéncia na pré-escola e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, e 100 horas dedicadas as atividades de gestao escolar.

A complementacdo feita pela Deliberagdo n° 78/2008 as Diretrizes
Curriculares do Curso de Pedagogia tem como principal finalidade oferecer ao futuro
professor do 1° ciclo do Ensino Fundamental uma formacgdo mais interdisciplinar e
mais ampla, considerando que o pedagogo necessita de um maior dominio das
informagdes que circulam em diferentes areas do conhecimento e da compreenséo da
relacdo entre elas. Por outro lado, as novas exigéncias feitas as escolas hoje e os
maultiplos desafios da vida contemporanea impdem inevitavelmente aos docentes uma
revisdo de conceitos e a busca de novas teorias sobre 0 que seja educar neste inicio de
século.

A medida que o curso de Pedagogia tem a finalidade de formar gestores e
docentes para a Educacdo Infantil (creche e pré-escola) e 1° ciclo do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano), é importante que contemple cada uma dessas idades e que
prepare o futuro professor para trabalhar diferentemente com cada uma dessas faixas
etarias, ja que a pré-escola é muito diferente tanto da creche quanto da 12 série do
Ensino Fundamental

Na creche, o cuidar é muito importante, ja que o profissional interage com
criangas de 0 a 3 anos. Diante disso, tanto a hora do banho, como da alimentacédo e das
brincadeiras devem representar oportunidades para estimular as criangas
principalmente em seu desenvolvimento afetivo e motor.

J& na pré-escola, as criangas devem ser estimuladas a fazer as coisas por si
proprias, tal como comer, vestir, usar o banheiro, lavar as maos e escovar os dentes. E
crucial que as criancas se familiarizem com um espago diferente de suas casas e
aprendam a respeitar os demais, a esperarem sua vez e a serem solidarias com 0s
colegas. E importante ainda que possam manusear livros e revistas e que desenvolvam
atividades tais como: cortar, colar, desenhar e colorir, visto que tais atividades sdo
muito importantes para o posterior dominio do uso do lapis, que é fundamental na
alfabetizacéo.

O 1° ciclo do Ensino Fundamental, por sua vez, é considerado o ponto critico
do ensino, j& que durante esse periodo as criangas irdo aprender a ler e a escrever, a
realizar operagGes simples de matematica e a adquirir nogdes elementares de
Geografia, Histdria e Ciéncias, que sdo indispensaveis para a compreensdo do mundo
que as cerca e para 0 prosseguimento dos estudos. Por essa razdo, é fundamental que
possam contar com professores competentes e compromissados, que saibam interagir
satisfatoriamente com o0s alunos, sem preconceitos de nenhuma espécie, cujas
consequéncias sdo invariavelmente funestas e irreversiveis.

Além disso, os docentes do inicio do Ensino Fundamental necessitam de uma
formacdo geral e diversificada, que Ihes permita ajudar o aluno a pensar sobre 0 que as
coisas querem dizer e sobre o significado de suas existéncias, decodificando
paulatinamente o universo de suas duvidas e incertezas, com base em valores éticos
fundamentais ao convivio humano.

Mas sera que estamos conseguindo formar professores com essa formacgédo
interdisciplinar? Por que a formacao que o curso de Pedagogia consegue oferecer é na
maior parte das vezes pulverizada e dicotdmica? Por que o aluno de Pedagogia tem
tanta dificuldade de relacionar os conhecimentos que sdo trabalhados pelas diversas
disciplinas?
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Consideramos que tais questionamentos sdo importantes se queremos
construir um curso de Pedagogia com uma identidade coesa, empenhado em formar
futuros docentes capazes de acolher os alunos por mais diferentes que sejam de si
proprios, e de conduzi-los de modo competente ao universo das letras, da histdria e da
geografia, da matematica e das ciéncias.

2.2 Os Cursos de Formacdo de professores dos anos finais do Ensino Funda-
mental e Ensino Médio

A formacdo dos professores para os anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio tem sido realizada em cursos de graduacdo (bacharelado), onde se
percebe uma nitida dicotomia entre o estudo das disciplinas especificas e a preparacao
pedagogica, conhecida como a férmula 3+1. Apesar da abertura apontada pela LDB de
1996, percebe-se ainda muita resisténcia para se pensar em licenciaturas
multidisciplinares que possibilitem habilitagbes multiplas, bem um curriculo do
Ensino Fundamental mais interdisciplinar e integrado.

Também h& dicotomia entre a preparacdo pedagdgica e o estudo das
disciplinas especificas do bacharelado. Os professores das matérias pedagogicas,
formados em Cursos de Pedagogia, quase sempre desconhecem o0s conteidos
especificos que os futuros professores irdo ministrar (Quimica, Fisica, Matematica,
Historia, etc). E os professores das disciplinas especificas desconhecem a
programacdo do Ensino Médio e o que os alunos deverdo aprender nesse nivel de
ensino.

Uma vez que os futuros professores tendem a reproduzir posteriormente na
pratica docente a mesma organizacdo de conteldos que receberam durante o
bacharelado, dificilmente se sentem confiantes para desenvolver assuntos relacionados
aos temas transversais, o que lhes exigiria uma formagéo interdisciplinar e ndo uma
formagdo com base na pesquisa, como a que recebem invariavelmente. Além disso,
n&o lhes é ensinado como devem fazer a transposi¢do necessaria entre o que aprendem
na licenciatura e nas disciplinas especificas do bacharelado com os contetidos que
devem ser ensinados no Ensino Fundamental e Médio e com 0 modo como devem ser
ensinados tais conteldos. Apesar de aprenderem conteldos relativos a area de
matematica e de pedagogia, ndo sabem entrelaca-las e aproveitar delas para ministrar
aulas competentes, ancoradas na realidade dos alunos.

Além disso, nos cursos de bacharelado encontra-se 0 mesmo problema que
encontramos na formacdo de professores para a Educagdo Infantil e inicio do Ensino
Fundamenta: um grande ndmero de candidatos com uma formagéo de nivel médio
muito precéria ndo s6 em relacdo a area de ensino na qual irdo atuar, como também em
matematica e portugués.

Com vistas a complementacdo das diretrizes curriculares das licenciaturas
para o 2° ciclo do Ensino Fundamental e Ensino Médio, a Indicacdo CEE n° 78/2008
propde uma organizagdo com base nos seguintes blocos:

1-) Bloco de complementacgéo da formacao geral: desenvolvimento de competéncias
bésicas em Lingua Portuguesa, uso de estatisticas e andlise de indicadores
educacionais;

2-) Bloco Didético: andlise reflexiva dos contetdos e diretrizes curriculares das
disciplinas que serdo objeto de sua futura atuagdo docente no 2° ciclo do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio; elaboracdo de praticas pedagégicas adequadas a
transmissao dos diversos contetidos curriculares;
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3-) Bloco de apoio as atividades profissionais: psicologia da adolescéncia; processos
de avaliacdo; organizacdo e problemas do ensino; integracdo da disciplina especifica
com outros componentes da estrutura curricular.

Conclusoes

Constata-se que 0s cursos voltados para a formacdo de professores da
Educacdo Baésica precisam adaptar-se as novas exigéncias ocasionadas pelas
transformacBes sociais ocorridas principalmente nos ultimos vinte e cinco anos.
Dentre tais adaptacdes, € preciso que os cursos de formacao de professores levem em
conta o perfil de alunos que os procuram, ja que a maioria dos estudantes traz consigo
limitacGes oriundas de uma educacéo bésica falha, que os leva a cometer erros crassos
de ortografia, a ter dificuldade na compreensdo de textos e a desconhecer 0s conceitos
cientificos imprescindiveis. Tais aspectos ndo podem continuar a ser ignorados pelos
cursos de formacdo de professores, ja que para se formar profissionais competentes é
necessario em primeiro lugar enfrentar tais deficiéncias com vistas a complementar
essa formacéo anterior.

Por outro lado, os cursos de licenciatura tendem a valorizar a teoria e a
menosprezar a pratica de sala de aula, principalmente a préatica relativa aos estagios. O
trabalho do professor em sala de aula é deixado de lado, em funcdo de teorias
pedagogicas muitas vezes ultrapassadas e sem nenhuma contribuicéo efetiva a atuacao
docente.

Além disso, ha nos cursos de formacdo de docentes uma falta de conexdo
entre os ensinamentos pedagdgicos e o0s conteldos das disciplinas especificas.
Portanto, quem cursa a area de quimica, em geral aprende quimica e aprende
pedagogia, mas ndo aprende a fazer a ponte entre ambas, ndo aprende a unir as duas
areas para ministrar aulas de modo competente.

Portanto, os desafios que se colocam para os cursos de formacdo de
professores podem ser sintetizados nos seguintes: o carater excessivamente teérico dos
cursos de formacdo de professores, a falta de integragdo entre os ensinamentos
pedagogicos e os contetdos especificos da matéria a serem ensinados aos alunos do
Ensino Fundamental e Médio, 0 menosprezo atribuido aos estagios e a falta de
prestigio que a propria academia dedica & &rea de formagdo de professores,
demonstrando baixo interesse em criar cursos de formagdo docente competentes e
eficazes.

Para enfrentar tais desafios, ¢ fundamental direcionar os diversos cursos de
formacédo de professores para a realidade da sala de aula, sem atribuir tanta énfase a
teoria em detrimento da pratica. Além disso, é preciso aperfei¢oar a relagdo entre o
contelido a ser transmitido e a didatica a ser utilizada, transformando o conhecimento
em praticas escolares. Os estagios devem passar a ser considerados como um dos
elementos fundamentais do processo de aprendizagem e os cursos de formacgédo de
professores devem assumir dentro das Universidades status e prestigio a medida que a
sociedade reconheca a importdncia de uma formacdo escolar desenvolvida com
competéncia e compromisso.
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