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Linguagem, comunicacao e educacdo: uma interface necessaria

Elisangela Rodrigues da Costa’

Resumo: Este artigo indica alguns referenciais tedricos acerca da interface comunicagéo e educacéo com
0 pressuposto da linguagem ser mediadora desse processo. Considera também um novo paradigma, a
Educomunicagdo,que trata de um conjunto de acbes e ndo atividades isoladas, com o intuito de
oportunizar condig6es, formas de expressao, ndo especificamente aos alunos e professores, mas a todos 0s
sujeitos envolvidos, inclusive a comunidade e seu entorno.
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Abstract: This article indicates some theoretical references about the interface communication and
education with the assumption of language to be a mediator of this process. It also considers a new
paradigm, the Educomunication, which is a set of actions and not isolated activities, with the aim of
create opportunities, forms of expression, not specifically for students and teachers, but to all those
involved, including the community and its surroundings.
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“Ha varias comunica¢Ges possiveis. No minimo trés: a representativa, a
expressiva e a confusional. Esta Ultima que tem de hoje a abarcar o universo e
se pretende a tinica comunicagdo possivel” (LUCIEN SFEZ).

O pesquisador francés Lucien Sfez (2007) em A Comunicagao é categorico ao
definir que a comunicagdo na sociedade contemporanea € marcada pela confusdo, a
terceira de suas visdes de mundo, sendo cada uma representada por uma metéfora,
acerca dos modelos comunicacionais. Esse modelo confusional é na visdo de Sfez o
mais perigoso, por se opor a politica do bom senso e da interpretacgdo.

Nessa terceira visdo de mundo ndo ha sujeito e é o objeto técnico que delimita
os limites, a tecnologia é quem direciona 0 homem. Sendo assim, nos meios de
comunicagdo acontece, algo novo, uma auséncia de comunicacdo pelo excesso de
informacdo. A comunicacdo torna-se uma entidade metafisica, autorreferente;é uma
repeticdo imperturbavel do mesmo no siléncio de um sujeito morto. A figura desta
terceira categoria é Frankenstein. (SFEZ, 1988, p.12)

A busca constante pelo entendimento é justamente um dos aspectos no qual a
assertiva do francés encontra-se com a contemporaneidade. Ainda mais, num modelo
global marcado pela constante busca de competéncias e habilidades, quanto a
interpretar, comparar, relacionar, estabelecer e interagir em trés campos: linguagem,
comunicacdo e educacéo.

E sem fugir da proposta deste artigo, vale lembrar que o francés também
atingiu os autores e diretores da teledramaturgia brasileira que reafirmam a teoria de
Lucien ao proporem uma telenovela na TV aberta denominada “Tempos Modernos”.
Essa trama inicialmente apresentava, em seu nuacleo central, um computador
inteligente, que, coincidentemente, chamava-se Frank. Esse computador comandava a
vigilancia de um grande edificio, a0 mesmo tempo em que controlava os passos de
seus moradores e, ainda por cima, servia como interlocutor dessas pessoas.

Mas durante o percurso, a audiéncia determinou mudancas direcionadas a
preferéncia do publico em termos da receptividade e, pelas modificacdes, a base
central fundamentada na teoria de Sfez néo se sustentou.

! pedagoga, jornalista, especialista em Globalizagéo e Cultura, mestranda em Ciéncias da Comunicagéo
pela Escola de ComunicagBes e Artes (ECA/USP). lisacosta@usp.br
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Este artigo pretende enunciar ideias, semear provocacdes e relacionar
conteudos sobre a interface da Comunicacdo e Educacdo atribuindo a linguagem a
funcdo de mediadora desse processo. Em se tratando dos trés campos de estudo, €
inevitavel o enfoque sobre a constituicdo de sentidos e suas inter-relagdes.

Em se tratando de interpretacdo, e de sua auséncia, dirigimo-nos
imediatamente & Educacdo e, consequentemente, ao papel que ela possui diante de
uma sociedade que vive de acordo com o que o socidlogo espanhol Manuel Castells
(1999) denomina em sua obra: A Era da Informag&o: economia, sociedade e cultura,
de cultura da virtualidade real. Cultura essa formada por um sistema em que a
realidade em si (ou seja, a existéncia material/simbolica das pessoas) esta imersa por
completo em um ambiente de imagens virtuais, no mundo do faz-de-conta, em que 0s
simbolos ndo sdo apenas metéaforas, mas contemplam a experiéncia real.

7

O socidlogo acredita que esse sistema ndo é consequéncia dos meios de
comunicacdo, embora afirme que sejam indispensaveis na expressdo da nova cultura.

Entdo, se estamos em uma sociedade marcada pela comunicagédo confusional e
pela cultura da virtualidade real ndo é tarefa simples, definir e mensurar com exatidao
0 seu impacto na vida das pessoas. Mas, é possivel e necesséria a pesquisa ndo apenas
junto aos adolescentes e jovens que respondem imediatamente a influéncia dessa nova
cultura, mas, principalmente com os educadores cujo curriculo escolar é formado por
disciplinas que exigem total consonancia com essas novas praticas, caso da disciplina
de Lingua Portuguesa.

Com constantes avaliagdes pedagogicas externas propostas, em todas as
esferas governamentais, a necessidade de intervencdo no processo de aquisicdo das
habilidades de leitura e escrita junto aos alunos dos ciclos finais do Ensino
Fundamental sdo cada vez mais evidenciadas na educacéo nacional.

Sendo assim, uma das possiveis reflexdes deste artigo € sobre como 0s
professores responsaveis pela lingua materna se apropriam em sua préatica discursiva
dos géneros comunicacionais, nos anos finais do Ensino Fundamental? Problema este
da pesquisa que apresentei para o mestrado em 2010, linha de pesquisa
Educomunicacéo, na Escola de Comunicagfes e Artes da Universidade de S&o Paulo
sob a orientacdo do professor Dr. Adilson Citelli. Diante da problematica, este artigo
encontra-se na dialética dos estudos entre Comunicacao e Educacdo, entendida sob um
conceito recente no meio académico: a Educomunicacdo. Conceito este proposto e
utilizado pelo Nucleo de Comunicacdo e Educacdo da USP, desdel999, sob a
coordenacéo do professor Ismar de Oliveira Soares.

O enfoque da pesquisa, entdo, proposta para 0s anos finais do Ensino Funda-
mental é motivado pelo interesse em diagnosticar como foram acumulados os conheci-
mentos e estudos dos anos anteriores, ou seja, como os alunos, provavelmente, ingres-
sardo no Ensino Médio. E, obviamente, pela faixa etéria desses alunos, entre 12 a 15
anos, que de acordo Jean Piaget e sua Epistemologia Genética encontram-se no estagio
do desenvolvimento “operatério-formal”, por isso esses adolescentes ndo se limitam
apenas a representacéo imediata das relagdes existentes, mas buscam solucGes l6gicas,
a partir de hipoteses e abstracdes, e ndo ficam restritos a observacao da realidade.

A pritica educacional na “Era da Informacio”

Sabe-se que a educacdo, embora seja, de direito, o instrumento gracas ao qual
todo individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer
tipo de discurso, segue em sua distribuicdo, no que permite e no que impede,
as linhas que estdo marcadas pela distancia, pelas oposicdes e lutas sociais.
Todo sistema de educagdo é uma maneira politica de manter ou modificar as
apropriacOes dos discursos, com 0s saberes e 0s poderes gque trazem consigo.
(FOUCAULT. A ordem do discurso, 2008:43-45)
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A pratica educacional na Era da Informacgdo é mediada pelo paradigma do
século XXI, ou seja, pelo imperativo de que o sujeito moderno é produto dos saberes.
Essa concepcdo reforca a ideia de que a escola é uma das instituicdes cujo papel
determinante é a interacdo sujeito e sociedade. Essa relacdo é estabelecida, como
lembra o historiador Michel Foucault, por procedimentos discursivos sistematizados e
por praticas cujas regras implicitas reforcam e modificam a apropriacdo de discursos
de todos os agentes escolares. O discurso possui procedimentos internos os quais
exercem ““(...) seu proprio controle; procedimentos que funcionam, sobretudo, a titulo
de principio de classifi-cacdo, de ordenacdo, de distribuicdo, como se tratasse, desta
vez, de submeter outra dimensdo do discurso: a do acontecimento ¢ do acaso (...)”
(FOUCAULT, 2006:21).

Em pleno século XXI, as producGes mediaticas desempenham um papel
essencial na vida dos individuos: elas sdo a marca da contemporaneidade. Sendo
assim, os meios de comunicacdo assumiram indiretamente um papel que, a priori, era
exclusivo da instituicdo escolar: o de informar e formular conhecimentos. A prética
educacional est, cada vez mais, sendo obrigada a diversificar-se devido as necessi-
dades sécio-histdricas da contemporaneidade, sendo assim, o discurso tradicionalista
sobre a real funcdo da escola e suas limitacdes esta com o prazo de validade esgotado.

E imprescindivel que as agdes no ambito educativo sejam direcionadas a
reducdo das distancias entre o discurso oficial da escola e 0 chamado discurso subterra-
neo (CITELLI,2004), relacionado a vida real e permeado pela comunicacao e cultura.
As orientacdes propostas no PCN, elaborado pelo MEC, sugerem que:

as tecnologias de comunicacdo, além de serem veiculos de informacéo,
possibilitam novas formas de ordenacdo da experiéncia humana, com
maltiplos reflexos, particularmente na cognicdo e na atuagdo humana
sobre 0 meio e sobre si mesmo. A utilizacdo de produtos do mercado de
informagdo — revistas, jornais, CD-ROM, programas de réadio e
televisdo, home-pages, sites, correios eletronicos — além de possibilitar
novas formas de comunicacdo, geram novas formas de produzir o
conhecimento. (PCN,1998:135)

O papel do docente atual é voltado para o processo de mediacao, integracgdo,
orientagdo quanto as propostas pedagdgicas com seus alunos, visto que, informacdes
ndo faltam e disponibilidade de recursos na sociedade também ndo. Em plena Era da
Informagédo na qual as comunidades virtuais, 0S meios de comunicagdo e as novas
tecnologias avancam, o papel do educador também sentiu e sente, cada vez mais,
necessidade de reestruturacdo. O problema ndo sdo apenas 0s instrumentos de
trabalho, mas a forma com que os mesmos sdo trabalhados ou apresentados aos
alunos. A falta deles, ndo pode servir de justificativa para o abandono do objetivo
principal da fungdo do docente, sendo assim, a concorréncia com outros meios e
tecnologias precisa ser entendida como necessidade social e o espago do professor
jamais sera substituido, se 0 mesmo estiver integrado nesse contexto moderno.

A instituicdo escolar enfrenta novos desafios no tocante a sua insercdo nesse
modelo contemporéneo. Entre os quais:

Como inserir na escola um ecossistema comunicativo que contemple ao
mesmo tempo: experiéncias culturais heterogéneas, o entorno das novas
tecnologias da informacdo e da comunicacdo, além de configurar o
espago educacional como um lugar onde o processo de aprendizagem
conserve seu encanto? (MARTIN-BARBERO, 1996:10-22).
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Nota-se que na concepcdo do espanhol, radicado na Colémbia, Jesus Martin-
Barbero, tedrico e pesquisador da Comunicacdo e Cultura e um dos expoentes nos
Estudos Culturais Contemporaneos, a escola deve ser entendida como parte de um
ecossistema comunicativo, ndo apenas formatado pelas tecnologias e meios de
comunicacdo, mas para ele a comunicacdo perpassa diferentes conjuntos de
linguagens presentes em nosso cotidiano. Na visdo de Martin-Barbero, nesse chamado
ecosssistema se entrelagam valores culturais e tecnoldgicos que formam uma rede de
conhecimentos e informacdes. Em termos préticos, os alunos que compdem as
comunidades escolares ja fazem uso dessas tecnologias, as vivenciam dentro dos seus
lares ou em ambientes coletivos conhecidos como Lan House. Constroem suas expe-
riéncias com o uso do computador, ja reconhecem o seu potencial informativo e comu-
nicativo, associando 0 seu uso as suas praticas cotidianas, numa dindmica que independe
da escola e ira continuar ocorrendo, estando a mesma inserida ou ndo nesse contexto.

Nesse sentido, reside o grande desafio apontado por Barbero (1996), a
insercdo das tecnologias, meios de comunicacdo e suas linguagens no ambiente
escolar se faz urgente, sob pena de “a escola se tornar obsoleta, pouco atrativa,
descontextualizada, enfim, perder o seu encanto”. Ndo h& passagem de retorno ao
passado, a memoria do que foi produzido pode ser reinventada e atualizada, mas os
saberes desta época precisam ser incorporados com as atuais necessidades. As novas
tecnologias, as linguagens e a comunicagdo conquistaram um espago dentro dos
ambientes educativos e hoje é impossivel o trabalho com as novas geragdes, se nao
pela interface entre essas areas.

Os sujeitos ndo aprendem mais unicamente em sala de aula, ela ndo é o espaco
exclusivo da aprendizagem, e ela ainda possui muitos concorrentes, 0os meios de
comunicagdo, as novas tecnologias, 0s ambientes virtuais que participam diretamente
na formacdo das criancas, jovens e adultos. O papel antes hegeménico que a escola
possuia diante do tema educador passou a sofrer interferéncias de outras instituicbes
formadoras, como os meios de comunicagdo. (CITELLI, 2000: 244).

Na urgéncia de inovagdes na préatica e discurso pedagogico, a formulacdo de
propostas em tornos dos chamados projetos é uma das possibilidades para o trabalho
com novas tecnologias, linguagens e comunicacdo no ambiente educacional. Em
trabalho apresentado no INTERCOM (2008) XXXI Congresso Brasileiro de Ciéncias
da Comunicagdo, intitulado Midia e Escola: apresentando uma pesquisa,0 Dr.
Adilson Citelli (ECA\USP) que investiga a interface Comunicagdo e Educacédo, desde
o fim da década de 90, faz mencdo a uma de suas Ultimas pesquisas com professores.
Nessa pesquisa, a preocupagdo permanente era entender como 0s jovens professores,
alguns deles com razoavel tempo de magistério, estavam desempenhando o papel de
educador, tendo em vista a singularidade de uma cena histérica na qual as culturas
midiaticas jogam papel decisivo. Na pesquisa foram entrevistados 79 docentes na
faixa etéria de até trinta anos, alocados em escolas publicas estaduais e municipais da
regido metropolitana de S8o Paulo entre 2006 e 2007. Entre as questfes, destaco
algumas que se tornaram pontos de reflexdo neste artigo. Os resultados apontaram que
67% dos entrevistados afirmaram possuir computador, 69% possuem acesso a
Internet, 42% tém o hébito de ler jornais digitais, 63% ndo cursou nenhuma disciplina
no Ensino Superior ou realizou cursos de formagdo visando o trabalho com os meios
de comunicagdo em sala de aula e 71% afirmaram que gostariam de realizar cursos
visando o trabalho com as linguagens dos meios de comunicacao na escola.

Entre as conclusdes preliminares da pesquisa é interessante a que aponta para
campos semanticos comuns entre professores e alunos, desde acesso a mensagens,
géneros digitais (e-mail, chats, jornal online, blogsetc.) e outros mecanismos de
representacdes disponibilizados pelas culturas midiaticas, seja pelo uso de equi-
pamentos e suas técnicas, seja pelas linguagens caracteristicas por eles introduzidas.
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Na finalizacdo da andlise dos dados € conclusivo um comentario dos
pesquisadores sobre as distancias dos docentes e discentes, que sempre foi e ainda é
motivo de afastamentos entre esses mundos, mas que foram de certa forma diminui-
das. Neste aspecto, a pesquisa demonstra que educadores e alunos ja estdo dialogando
sobre tematicas préximas e, principalmente, buscam orientacdes em fontes comuns.

Neste aspecto sdo coerentes e necessarias as ideias de mudancas no espago
escolar, como aponta Citelli (2004) para a importancia de se pensar em “processos
ressignificadores do espaco escolar”, ou seja, em praticas que busquem “no jogo das
mediagfes as novas maneiras de trabalhar o conhecimento”. Lembrando que
“processos ressignificadores” no sentido de “algo que se modifica ao modificar.”
(2004:239-240).

Os consensos e os didlogos

Diante da necessidade de constantes mudangas, diadlogos e consensos entre as
areas da Linguagem, Comunicacdo e Educacdo € uma ousadia apropriar-se de termos
tdo caracteristicos de seus autores sem cita-los e também sem referir-se a importancia
de seu uso, no contexto da concepgado original.

Na introducdo deste trabalho, propositalmente, a metafora da confuséo de
Lucien Sfez retratou o universo atual da comunicacéo, e estenderemos essa leitura aos
seus meios, linguagens, ambiente educacional e até mesmo a auséncia da habilidade
de interpretacdo e da competéncia interpretativa de grande parte dos sujeitos sociais.

A apropriagdo da concepcdo de linguagem como pratica socialmente
construida, mediada, um sistema simbolico, e gerida pelos consensos a partir de
movimentos dialdgicos é o que sustenta a Teoria da Acao Comunicativa do aleméo da
Escola de Frankfurt, Jirgen Habermas. Habermas diante do contexto sdcio historico
alemdo caracteriza a linguagem como superior a mera defini¢do de instrumento de
comunicagdo, a essa definigdo ele atribui também, diante de sua experiéncia particular,
a nogdo de saida politica aos objetivos pessoais e coletivos. Sendo assim, o discurso é
provedor de consensos, ou seja, € uma espécie de administrador de conflitos, ele pede
argumentos que se sustentem e resistam a forca dos contrdrios. Nos termos
habermasianos, a acdo comunicativa, requisita, a compreensibilidade enunciativa.
Nesse sentido,

“nos contextos da agdo comunicativa sé pode ser considerado capaz de
responder por seus atos aquele que seja capaz, como membro de uma
comunidade de comunicagdo, de orientar sua agdo por pretensfes de
validez intersubjetivamente reconhecidas” (HABERMAS, 1987: 10).

O pensador alemdo ja denunciava o papel da interpretacdo para que a
linguagem estabeleca um sentido e, diante daquela realidade histérica, do bom senso.
Fato também lembrado por Sfez com base justamente em Habermas. E 6bvio, e parece
tdo contemporaneo, destacar a necessidade dos individuos em se fazerem
compreendidos, tanto sobre o que afirmam, quanto sobre o que ouvem e interpretam,
pois somente assim a constituicdo de sentidos efetivar-se-4. Entdo, nesse cenario surge
a primeira provocacgdo deste artigo: como serd que os professores da lingua materna
interpretam e praticam os dialogos, inter-relacionando as &reas da Comunicagdo e
Linguagem em sala de aula, com adolescentes tio atores e espectadores da cultura da
virtualidade real?

As respostas sdo buscadas nas proprias caracteristicas que personalizam esses
jovens, inseridos em ambientes virtuais ainda que se ndo na escola, em casa e na
sociedade. Caracteristicas estas influenciadas pelos meios e até, muitas vezes, por
certa imposi¢do do mercado de trabalho. Nao é possivel negar que esses ambientes
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virtuais sdo bastantes versateis e ja competem com as atividades comunicativas, ao
lado do papel e som. Os chamados géneros virtuais emergentes, em sua maioria, tém
similares em outro ambientes tanto na oralidade como na escrita sdo exemplos: os e-
mails, chats, blogs etc.

E imprescindivel para refletir sobre a questdo, considerar o russo Mikhail
Bakhtin (1984) quanto ao dialogismo, como elemento instituidor da linguagem, como
ele mesmo define: “Nao ha enunciados isolados. Um enunciado pressupde enunciados
que o precederam e que o sucederdo; ele nunca é o primeiro e nem o ultimo; ele é
somente uma ligagdo no interior de cada cadeia, ndo podendo ser estudado fora dela”.
O dialogismo se faz presente em nossa vida cotidiana. E o que dizer entdo da
polifonia, de Bakhtin, “como um jogo dramatico de vozes, que torna multidimensional
a representacdo e que,sem buscar uma sintese de conjunto, cria uma tensdo dialética
que configura a arquitetura propria de todo o discurso” (apud Silva e Cid, 1998).

Cito como exemplo o hipertexto, tdo presente nos ambientes virtuais, como o
préprio nome diz é algo que esta numa posicéo superior & do texto, que vai além do
texto. Inseridos no hipertexto existem varios links que possibilitam a construgdo de
novos caminhos para outras janelas, conectando expressdes, simbolos, linguagens e
novos textos e sentidos que acabam por se distanciar da linearidade comum em uma
pagina, confluindo numa verdadeira rede. Neste exemplo, sendo o hipertexto uma
unido de vozes e olhares elaborado por muitos e aberto a todos os sentidos possiveis,
ouso a concordar com alguns autores que é uma versdo polifénica que Bakhtin
buscava. E, a partir dessa constatacdo muitos outros questionamentos surgem. Quem é
o0 autor? Qual a intencionalidade? O leitor € o autor? Para quem se destina?

Na perspectiva da polifonia “ndo existe nem a primeira e nem a ultima
palavra, e ndo existem fronteiras para um contexto dialdgico [...] Em qualquer
momento do didlogo existem as massas enormes e ilimitadas de sentidos esquecidos
que serdo recordados e reviverdo num contexto € num aspecto novo”.
(BAKHTIN,1985:223). Essa concepcéo alinhada as ideias de pensadores como Martin
— Barbero (1996) que abandona o conceito de “receptores ativos”, em dire¢do a uma
Visdo que considera as experiéncias vividas, uma comunica¢do multilateral, do dialogo
sO corroboram para a necessidade profunda de compreender a juncao entre linguagem,
comunicacdo e educacdo. E se complementa com Guillermo Orozco Gomes (1997) e
sua concepcao de educador mediador, que precisa rever sua funcdo e considerar a
aprendizagem uma atividade bilateral, transcendente aos meios tradicionais de ensino.
Neste momento, ha de que se lembrar de Paulo Freire e de sua caracteristica dialdgica
cujos marcos na educacdo nacional ainda delineia caminhos e reflexdes.

A relacdo dial6gico-comunicativa de Freire

O homem é um ser de relagdes que desafiado pela natureza, a transforma com
seu trabalho criando o mundo da cultura. E impossivel, na perspectiva freireana,
compreender o pensamento fora de sua dupla fungéo: cognoscitiva e comunicativa.

a intersubjetividade ou intercomunicacéo é a caracteristica deste mundo
cultural e histérico.Dai que a funcdo gnosiolégica ndo possa ficar
reduzida a simples relacdo do sujeito cognoscente com o0 objeto
cognoscivel. Sem a relacdo comunicativa entre sujeitos cognoscentes
em torno do objeto cognoscivel desapareceria 0 ato cognoscitivel.
(FREIRE, 2001:65).
Para Freire (2001), a educacdo é concebida como um ato politico e de
comunicacdo ¢ nao de extensdo, pois a comunicagdo “implica uma reciprocidade que
ndo pode ser interrompida”.
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De acordo com o educador, comunicagdo é educacdo, é dialogo, na medida em
gue ndo € transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que
buscam a significagdo dos significados (FREIRE, 2001). Dizer a palavra é
transformacao do mundo e ndo privilégios de alguns, mas direito de todos:

O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncié-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu. [...]JPor isto
o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a
ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depo-
sitar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples tro-
ca de ideias a serem consumidas pelos permutantes (FREIRE, 1987:79).

Na visao de Freire para que haja uma comunicacdo real e ndo alienadora entre
educador e educando é necessario que estabelecam contelidos (temas geradores), de
comum acordo, que serdo trabalhados; e esse processo implica uma metodologia que
ndo contradiga a tdo defendida educagdo libertadora de Freire. No contexto da
educacdo para a comunicacdo é imprescindivel que os educandos saibam que a Era da
Informacgdo é caracterizada pela pluralidade das mediacdes, as quais interferem na
tomada de decisfes, direciona comportamentos, consumo e cidadania. E isso ndo se
restringe necessariamente apenas as institui¢oes educativas, mas a todos os sujeitos e
suas interacfes em todo o processo de construcdo e aplicagdo do conhecimento. Uma
das premissas que originam essa visdo sugere considerar qualquer meio ou tecnologia
audiovisual, “muito mais do que uma mera tela; ¢ simultaneamente uma instituicao,
uma linguagem, uma estética, um formato industrial e uma epistemologia que contem
uma logica, de produgio, distribui¢do e consumo” (OROZCO, 2001, p.15).

Assim é inevitdvel o pensar sobre o ambiente escolar, 0s meios de
comunicacdo, novas tecnologias, linguagens e discursos e do quanto o encontro esta
obrigatoriamente presente, inserido na vida dos sujeitos, mas o olhar e as agdes entre
as areas ainda precisam de muitas desmistificagOes. E diante desse contexto, uma das
alternativas mais viaveis sao a¢des e projetos educomunicativos.

A necessidade da proposta educomunicativa

Desde a segunda metade do século passado e inicio do século XXI, a
educomunicagdo é um conceito que vem sendo utilizado na aproximagdo dos campos
da Educacdo e Comunicacéo e, hoje, apresenta-se como um paradigma para a renova-
cao das préaticas educativas. Nesse sentido, a educomunicagdo é um novo campo inter-
disciplinar e interdiscursivo de saber e de pratica social, ndo apenas aproximando a
Comunicagéo e a Educacdo, mas, sobretudo, contextualizando suas interfaces em pro-
cessos politicamente marcados pela busca da reforma da sociedade pela forca da
expansdo dos sujeitos sociais. As pesquisas desenvolvidas pelo Nucleo de Comuni-ca-
¢do e Educacdo da Universidade de S&o Paulo (NCE-USP), sob a coordenacgdo do
Prof. Dr. Ismar de Oliveira Soares, identificam um interesse crescente no ambito
educativo e de seus agentes em encontrar maneiras e procedimentos que facilitem esse
di&logo dos educadores, com essas geracdes, através da comunicagao e tecnologias.

A organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) langou um livro Youthen gaging with the world: Media, communication
and social change (UNESCO, Nordicom, Sweden, 2009) que aborda o fato das novas
geracGes ao serem orientadas por adultos, sejam eles pais ou professores, optam por
compreender e assumir suas responsabilidades na constru¢cdo de um mundo mais
comunicado pelos meios de informagdo em prol da construcdo de uma sociedade mais
humana e pacifica.
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Uma amostragem representativa de programas e projetos em 12 paises da
América Latina apontava que, em pesquisa do NCE/USP com apoio da FAPESP entre
1997 e 1999, nos trabalhos relacionados a interface Comunicagdo Social e Educacéao
nesse periodo j& havia um dado conclusivo: a inter-relacdo entre essas duas préaticas
havia alcancado em determinadas circunstancias e sob perspectivas teorico-
metodolodgicas especificas, uma densidade prépria e se firmava como um novo campo
de intervengédo social, como afirmou o coordenador do NCE/USP Ismar Soares.

Segundo Soares, 0 hovo campo de intervengdo se materializa em cinco areas
de atuacdo: Educacdo para a Comunicacdo, Mediacdo Tecnoldgica, Expressdo
comunicativa por meio das Artes, Gestdo Comunicativa, Reflexdo Epistemolégica
sobre a inter-relagdo comunicacao / educacéo

A origem do conceito

A relagdo entre os campos da Educacdo e Comunicagdo esta sendo estudada
desde a década de 70, por Mario Kaplun. O conceito em si surgiu das lutas sociais por
espacos de comunicacdo expressdo, e originou-se em espagos ndo formais de

experiéncias, inicialmente na ideia de “educagdo popular”, “comunicagdo alternativa”,
“comunicacao popular e alternativa”.

A educomunicagdo preconizada por Ismar Soares no NCE/USP esta
fundamentada nas convicgdes de Paulo Freire e Kaplin no tocante & promocéo da
cidadania mediante o exercicio da expressdo comunicativa.

O perfil do educomunicador

E ainda nesse sentido, os pesquisadores depararam-se com a construcdo do
perfil de um novo profissional, o educomunicador, que a partir de 2011 terd sua
formacdo em um curso de graduacdo especifica (Licenciatura em Educomunicacéo)
num trabalho envolvendo a Escola de Comunicacdes e Artes (ECA) e a Faculdade de
Educacéo (FE) da Universidade de S&o Paulo.

Por isso, esse novo campo identificado pelo NCE é descrito como:

0 conjunto das agdes formativas voltadas ao planejamento e imple-
mentacdo de praticas destinadas a criar e desenvolver “ecossistemas
comunicativos” abertos e criativos em espagos educativos, garantindo,
desta forma, crescentes possibilidades de expressdo a todos os membros
das comunidades educativas. (SOARES, 2003)

Sendo assim, é importante ressaltar que se trata de um conjunto de acdes, e
ndo atividades isoladas, com o intuito de oportunizar condigdes, formas de expresséo,
nado especificamente aos alunos e professores, mas a todos os sujeitos envolvidos, inclu-
sive a comunidade e seu entorno. Segundo Maria Cristina Castilho Costa, livre-docen-
te da ECA/USP que pesquisa sobre a relacdo midia e ficcdo, o educomunicador tem a
funcdo de introduzir a midia na sala de aula, auxiliando na capacitacdo do professor,
orientando ou propondo estratégias para utilizacdo didatico-pedagdgico do jornal, da
televisdo, da internet, etc. Para a autora, “essa inser¢do da midia na escola representa
um primeiro passo para que o professor estimule seus alunos e traga para 0 campo
tedrico as experiéncias cotidianas” (in SOARES, 2003:51) e, além disso, “¢ o estimulo
para que os alunos se apropriem das midias e das tecnologias da comunicacdo para
produzir seus prdprios veiculos e desenvolver suas formas de expresséo (Idem: 51-52).

O projeto Educom. radio

N

Em 2001, Ismar Soares propds a prefeitura de S&o Paulo, o projeto
“Educom.radio: A educomunicacdo pelas Ondas do Radio. Esse projeto tinha como
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objetivo principal implantar ecossistemas educativos para melhorar o coeficiente
comunicativo da comunidade escolar e diminuir a violéncia nas unidades escolares de
Ensino Médio. O NCE/USP vislumbrou nesse projeto a oportunidade da escola
possuir uma radio em que professores, pais, alunos e funcionarios estabelecessem uma
espécie de “pratica educomunicativa”, com a constru¢ao de uma gestdo participativa
de todos da comunidade. Por gestdo participativa Soares (1999:39) define como:

“todo o processo articulado e organico voltado, a partir de dada
intencionalidade educativa, para o planejamento, execucdo e avaliacdo
de atividades destinadas a criar e manter ecossistemas comunicacionais,
entendidos como ambientes regidos pelo principio da acdo e do didlogo
comunicativos”.

O Educom.radio ancorou-se no Projeto Politico Pedagdgico de cada escola
reforcando aspectos préximos ao campo da comunicagao e suas tecnologias. O projeto
atendeu a 455 escolas da rede publica de ensino da prefeitura de Sdo Paulo, entre 2001
e 2004, formando mais de 11 mil pessoas, entre professores, estudantes e membros das
comunidades educativas, e que continua ativo, mobilizando professores, alunos e
comunidades. Por conta da formacao, cada unidade escolar recebia um kit de producéo
radiofbnica que permitia a montagem de um pegueno estudio.
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