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Leitura no ciclo alfabetizacdo: o que dizem as avaliagdes?
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Resumo: O acesso a leitura autdbnoma constitui uma das diretrizes das politicas publicas para a educacéo
escolar no Brasil, expressas no Pacto Nacional para a Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) e no Plano
Nacional de Educacéo (PNE) 2014/2024. Essas politicas inserem-se num contexto de baixo desempenho
leitor por parte da populagdo do pais. Neste artigo focalizamos a alfabetizacdo no ambito do PNAIC —
conceituagdo, objetivos, estrutura curricular, critérios de avaliagcdo. Os resultados da Avaliagdo Nacional
da Alfabetizacdo - ANA- 2013, 2014 e 2016 sdo examinados considerando-se suas significacdes
pedagogicas.
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Abstract: The access to autonomous reading constitutes one of the central guidelines for the school
education policies in Brazil, expressed in National Pact for Literacy in the Proper Age Program (PNAIC)
and in (PNE) National Education Plan (2014-2024). These policies are inserted in a context of low
reading performance by country population. This article focuses on literacy within the PNAIC scope:
conceptualization, curricular structure, objectives and evaluation criteria. The results corresponding to the
different levels of reader performance, obtained in Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo 2013, 2014 and
2016 are examined as well as their pedagogical significance.

Keywords: Autonomous reading. Literacy cycle. Reading performance.

No Brasil, politicas publicas para a alfabetizagdo tém sido instituidas e
justificadas pelo papel que o aprendizado da leitura e da escrita desempenha na vida
do individuo, na sociedade e no desenvolvimento das nacGes, além de sua importancia
para a democratizacdo do ensino. Em geral, essas medidas que privilegiam o acesso a
matricula e & permanéncia escolar priorizam as reformulages curriculares e a
formagdo dos docentes em exercicio. Contudo, o documento Brasil 2011/2 (p.4)
registra

Os indicadores produzidos desde 1990, resultantes das aplica¢fes do Sistema de
Avaliagdo da Educagdo Basica (Saeb), vém apontando déficits no ensino
oferecido pelas escolas brasileiras. Tais indicadores refletem os baixos niveis de
desempenho dos alunos, sendo que parcela significativa desses estudantes
chega ao final do ensino fundamental com dominio insuficiente de
competéncias essenciais que os possibilitem dar prosseguimento aos seus
estudos.

Esses problemas manifestam-se no desempenho leitor dos brasileiros.
Relatérios sobre o Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF)? revelam poucos
avancos, no periodo de 2001/2002 a 2011/12, entre as pessoas da faixa etaria de 15 a
64 anos. Esses avancgos referem-se & transicdo do analfabetismo absoluto ou da
alfabetizagdo rudimentar para o nivel basico em leitura, que envolve compreensdo de
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145



textos de média extensdo, localizacdo de informacgdes e pequenas inferéncias. S&o
pequenas as variagcbes de acesso ao nivel pleno, que envolve compreensdo e
interpretacdo de textos usuais, analise, comparacdo e avaliacdo de informacdes,
distin¢do entre fato e opinido, inferéncias e sinteses. Desempenhos esses que integram
as préaticas sociais de leitura, necessarias ao exercicio da cidadania. Segundo o
relatério INAF (2011), entre os que completaram de 1 a 4 anos do ensino
fundamental: “O nivel basico ¢é alcangado por menos da metade do grupo (43%) e sé
5% atingem nivel pleno”. Apenas 62% das pessoas com nivel superior atingem o nivel
pleno.

Neste contexto, sdo instituidas politicas publicas, como o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) para o periodo de 2014 a 2024 (Lei 13005 de25/6/2014) e o Pacto
para a Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC - (Portaria n® 867/2012), que visa a
alfabetizar todas as criancas brasileiras até os 8 anos de idade, no Ciclo alfabetizagéo,
gue abrange os 3 anos iniciais do ensino fundamental. Para isso sdo previstas medidas
dentre as quais formacdo de professores em exercicio e a realizagdo da Avaliagdo
Nacional de Alfabetizacdo (ANA).

Sobre o0 escopo do PNAIC, o documento Brasil (2012, p.18) assinala:

Isto pressupde que o protagonismo das agdes esteja centrado nas
criangas - seus modos de ser, agir, pensar, expressar-se e aprender, 0
gue exige necessariamente, que haja a revisdo dos espacos e tempos
escolares, das propostas pedagdgicas, do uso de materiais, do sistema
de avaliacdo, das ofertas de apoio as criancas com dificuldade, do
investimento na formagéo inicial e continuada dos professores, e nos
varios aspectos que direta ou indiretamente influenciam no direito de
aprender das criangas.

Evidencia-se assim o0 reconhecimento de que o PNAIC constitui
empreendimento de envergadura. O ensino centrado no protagonismo das criangas
requer mudangas que abrangem as atuagdes escolares, da gestdo escolar na
coordenacdo dos trabalhos de varios professores para assegurar 0 ensino em ciclo.
Este por si s requer a reestruturacdo da atuacdo escolar para integrar as atuagdes de
varios profissionais — diretores, coordenadores pedagdgicos e professores — em acoes
concatenadas para assegurar a continuidade do aprendizado e evitar a procrastinagdo
da alfabetizacéo para o ano seguinte.

A atuacdo pedagogica em ciclo ndo constitui pratica comum no sistema de
ensino. Sobre o assunto, basta lembrar o jargdo escolar “circo basico”, utilizado na
vigéncia do Ciclo Basico nas escolas paulistas. Por outro lado, segundo o documento
Brasil (2012, p. 16) a alfabetizacdo compreende o ensino do sistema de escrita
alfabético e as praticas de letramento-leitura/escrita/oralidade. A propdsito, o
documento Brasil (2013, p.15) registra:

Reconhecendo a polissemia dos conceitos de alfabetizacdo e de
letramento, a ANA trabalha com o pressuposto de que tais processos
tém suas especificidades e sdo interdependentes. Nesse contexto, a
alfabetizacdo, em uma perspectiva de letramento, implica o dominio do
sistema alfabético de escrita, 0 comeco do aprendizado da norma
ortografica, o dominio progressivo da escrita e a leitura de textos de
diferentes géneros, bem como a compreensdo das fun¢des que a escrita
cumpre na sociedade. Considera-se que as praticas de letramento,
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entendidas aqui como praticas de uso da leitura e da escrita, sdo amplas
e diversificadas e ocorrem em diferentes contextos socioculturais, em
situacOes especificas de uso.

A proposicdo para o ensino simultineo dos dois enfoques dados &
alfabetizacdo pressupde o trabalho docente com perspectivas diversas - em parte,
centrado no professor, ao comtemplar os aspectos relativos a escrita como fruto de
convencoes e, 0 ensino centrado nas interacbes das criangas com textos nas préaticas de
letramento, o que é pouco comum na alfabetizacdo escolar. O contraste desse enfoque
da alfabetizacdo no PNAIC com as praticas tradicionais, predominantes nas escolas
coloca em pauta o complexo processo de implantacdo de propostas educacionais. Em
estudo sobre o tema, Micotti (2013, p. 264) observa:

Os resultados da pesquisa mostram que as mencionadas mudancas (as
praticas) variam com a complexidade das reflexbes feitas pela
professora sobre o ensino, nas quais intervém: os efeitos das praticas
junto aos alunos; o estabelecimento de relagdo entre o aprendizado das
criangas com o seu trabalho; a consciéncia dos limites das proprias
praticas e a busca de aportes tedricos para desenvolvé-las.

O exposto evidencia a complexidade do processo, sobretudo quando a
formacg&o docente atribui menor status aos saberes para ensinar do que o atribuido aos
saberes a ensinar, como assinalam Hofstetter e Schneuwly (2017, p.131-132). Em se
tratando da formacdo docente no Brasil, além do exposto por esses autores aplicar-se
aos cursos de licenciatura, os saberes a ensinar, também, ndo sdo priorizados nos
curriculos dos cursos de Pedagogia, como revela pesquisa realizada por Gatti (2011),
evidenciando o pouco aprofundamento dos estudos sobre alfabetizacdo e lingua
portuguesa.

Do exposto emergem muitas questdes, dentre as quais, as seguintes: as
diretrizes curriculares do PNAIC para o ciclo alfabetizacdo afetam o ensino da leitura?
Esse ensino inclui a alfabetizacdo em sentido amplo e restrito? O que dizem o0s
resultados da ANA sobre o trabalho pedagdgico realizado no ambito do PNAIC?

A busca de respostas para essas perguntas envolve reflex@es sobre: as praticas
de alfabetizacdo no PNAIC (Brasil, 2012; 2013); os critérios propostos e os resultados
da ANA e as significacOes desses resultados, segundo a perspectiva pedagogica.
Assim, este artigo visa a apresentar algumas dessas reflexfes sem pretender esgotar o
assunto, dada a sua complexidade.

Percurso metodoldgico

Apo6s breve descricdlo do curriculo de Lingua Portuguesa no ciclo
Alfabetizagdo, referente a leitura, segundo o documento Elementos conceituais e
metodoldgicos para a definicdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento do
ciclo alfabetizagdo (1°, 2° e 3° anos) do ensino fundamental (BRASIL, 2012), sdo
examinados os critérios de classificacdo de desempenhos adotados na ANA e 0s seus
resultados em 2013, 2014 e 2016. Finalmente, sdo feitas algumas consideragdes sobre
possiveis significados dos resultados da ANA em 2013, 2014 e 2016, dados 0 escopo
do PNAIC com as propostas de inclusdo do trabalho com géneros textuais e do ensino
em ciclo.
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Lingua Portuguesa no Ciclo de alfabetizagédo

O curriculo do ciclo alfabetizacdo é estruturado em eixos cujos objetivos sdo
indicados em escala hierarquica, a ser observada no ensino, a saber:

e Introducdo (I) iniciar a relacdo das criangcas com os conhecimentos

associados aos objetivos;

e Ampliacdo (A) mobilizar as criancas para expandir a relacdo com o

conhecimento, iniciada no ano anterior;
e Consolidagdo (C) consolidar os objetivos propostos.

A anélise dos objetivos de todos os eixos e das abordagens pedagogicas
apontadas revela o enfoque da alfabetizacdo em sentido amplo e estrito, indicando a
continuidade do ensino.

Oralidade, escrita, leitura, andlise linguistica —elementos de discursividade,
textualidade, normatividade/géneros, analise linglistica-apropriacdo do sistema de
escrita alfabético constituem os eixos curriculares. (BRASIL, 2012).

No eixo Analise linguistica-apropriacdo do sistema de escrita alfabético os
objetivos referem-se a letras, silabas e palavras:- Reconhecer, nomear letras, perceber
a presenga de vogais em todas as silabas; reconhecer diferencas nas composigdes
silabicas; compreender que palavras diferentes compartilham algumas letras, “ler,
ajustando a pauta sonora ao escrito”. A maioria deles ¢ indicada como (I) (A) e (C) no
1° ano e alguns, para o 3° ano do ciclo, por exemplo:-“Usar diferentes tipos de letras
em situagbes de escrita de palavras e textos”. Ao incidirem em peculiaridades da
escrita alfabética esses objetivos sinalizam que a alfabetizacdo em sentido estrito deva
ocorrer neste ano.

Os objetivos do eixo Analise linguistica — elementos de discursividade,
textualidade, normatividade/géneros sdo propostos para o trabalho nos 3 anos do ciclo.
Alguns como: “Conhecer e fazer uso da grafia convencional das palavras com
correspondéncias regulares diretas entre letras e fonemas (P, B, T, D, F, V)” e
“Conhecer e fazer uso da grafia convencional das palavras com correspondéncia
irregular, de uso frequente” referem-se a ortografia.

Outros, objetivos desse eixo, referem-se a textos, incluem aspectos da leitura
mais complexos, como:

Analisar a adequacdo de um texto (lido, escrito, escutado) aos
interlocutores e a formalidade do contexto ao qual se destina;

Reconhecer géneros textuais e seus contextos de producgdo. Conhecer e
usar diferentes suportes textuais, tendo em vista: finalidade esfera de
circulagéo, tema, forma de composicao, estilo, etc. (Brasil, 2012, p.55)

Os objetivos desse eixo, em conjunto, integram o enfoque da alfabetizacdo em
sentido amplo e estrito.

No eixo leitura, os objetivos referem-se a textos, em atividades previstas,
(BRASIL, 2012), com foco na leitura feita por outros leitores experientes, pelo
professor ou outras criancas, e, em leitura da criangca com autonomia. Incluem-se no
primeiro caso, 0s objetivos:
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Compreender textos de diferentes géneros e com diferentes propdsitos.

Antecipar sentidos e ativar conhecimentos prévios relativos aos textos a
serem lidos.

Reconhecer as finalidades de textos.

Localizar informacBes explicitas em textos de diferentes géneros e
tematicas.

Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros.
Apreender assuntos/ temas tratados em textos de diferentes géneros.
Apreender assuntos/ temas de diferentes géneros com autonomia.

Interpretar frases e expressdes em textos de diferentes géneros e
tematicas.

Interpretar frases e expressdes em textos de diferentes géneros e
tematicas.

As préticas leitoras, baseadas em leituras ouvidas, ddo visibilidade a
proposicdo de trabalho pedagdgico, referente a leitura de textos, anterior e/ou
concomitante a apropriacao da escrita alfabética.

Outros objetivos propostos para o ciclo alfabetizagdo indicam atividades em
leitura com autonomia, feita pela propria crianga:

Ler textos ndo verbais em diferentes suportes

Ler textos (poemas, cangdes, tirinhas, textos de tradicdo oral, dentre
outro) com autonomia.

Localizar informagdes explicitas em textos de diferentes géneros e
tematicas, lidos com autonomia I (1°. Ano) A/C (2°. Ano) e A/C no 3°
Ano

Relacionar textos verbais e ndo verbais construindo sentidos

Estabelecer relagdes de intertextualidade na compreensdo de textos
diversos

Estabelecer relacGes Idgicas entre partes de textos de diferentes géneros
e tematicas (BRASIL, 2012, p. 49).

O trabalho relativo aos objetivos do eixo Leitura, em geral, é previsto como |
no 1°. Ano, Aou A/ Cno 2°e A/C ou C no 3° Ano. Apenas o objetivo “Ler em voz
alta, com fluéncia, em diferentes situagdes contempla a leitura oral”. Mas, a expressao
“diferentes situacdes” alude as praticas sociais de leitura. As condutas leitoras
especificadas envolvem interacGes do leitor com textos diversificados. Sdo condutas
voltadas a formacdo de leitores autbnomos, cujo desenvolvimento é focalizado no
ANA.

Assim, cabe ao ensino no Ciclo contemplar a alfabetizagdo como aquisicao do
sistema de escrita alfabético e “letramento”- sendo este iniciado no 1° Ano
(juntamente com o ensino do sistema de escrita alfabético) e mais desenvolvido no 2°
e no 3° ano.
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ANA: niveis de proficiéncia em leitura

Em 2013, 2014 e 2016, a ANA foi aplicada no final do ciclo alfabetizacéo - 3°
Ano do ensino fundamental. Nesta avaliacdo, os desempenhos em leitura sdo
classificados, considerando-se critérios previamente estabelecidos em escala
hierarquica (BRASIL, 2017):

Nivel 1- elementar - corresponde a desempenhos limitados a leitura de
palavras de 2 ou mais silabas candnicas e ndo candnicas, com base em imagens,
vinculados aos objetivos do eixo apropriagdo do sistema de escrita alfabético.

A indicacdo de leitura de palavras mostra que a avaliacdo, apdés 3 anos de
estudo, inclui condutas leitoras insipientes, equivalente ao ensino do sistema
alfabético.

Nivel 2 — bésico - corresponde aos desempenhos de interacdo com textos
curtos, como:

Identificacdo da finalidade de textos - convite, cartaz, texto
instrucional (receita) e bilhete;

localizagdo de informagGes explicitas em texto curto - piada, parlenda,
poema, tirinha (histéria em quadrinhos em até trés quadros), texto
informativo etexto narrativo;

identificagdo do assunto tratado em poema, texto informativo cartaz,
guando este assunto encontrar-se no titulo ou na primeira linha;

inferéncia do assunto de um cartaz (escrito com letras grandes e com
mensagem curta) e articulacdo da linguagem verbal e ndo verbal

localizagdo de informages explicitas que se encontram na 12 linha ou
no titulo de textos curtos, ou mais extensos

Esses desempenhos correspondem a objetivos propostos para Leitura,
indicados para serem | no 1° ano e A e C nos 2 anos seguintes. Referem-se a leitura
ndo redutivel a mera decifracdo. Contudo, dependem de outros apoios, além da escrita
- informacdes explicitas em locais privilegiados do texto e tamanho do texto. A
inferéncia do sentido incluida é ligada a linguagem ndo verbal - imagens. Apesar
disso, é acentuada a leitura de textos, instrumentos necessarios as praticas sociais de
comunicagao, o que ocorre também nos niveis 3 e 4.

Nivel 3 —aqui sdo classificadas as praticas de:

localizacdo de informagao explicita, apresentada no meio ou ao final de
textos de géneros como lenda e cantiga folclérica;

identificacdo do referente de um pronome pessoal do caso reto em
tirinha e poema narrativo;

reconhecimento do significado de expresséo de linguagem figurada em
géneros como poema narrativo, texto de literatura infantil e tirinha;

Inferéncia do assunto de texto de divulgacéo cientifica para criancas;

inferéncia de relacdo de causa e consequéncia em géneros como tirinha,
anedota, fabulaetextode literatura infantil;

inferéncia de sentido com base em elementos verbais e ndo verbais em
tirinhas
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identificacdo do assunto tratado em texto de divulgacdo cientifica para
criangas, com base nos elementos iniciais. (BRASIL, 2017)

Estes desempenhos, mais complexos que o0s anteriores, exigem mais
inferéncias. O repertério de géneros textuais amplia-se, porém, sdo géneros presentes
no espaco escolar, geralmente, ilustrados com imagens. Assim, a leitura pode contar
com outros subsidios, além do escrito.

Nivel 4 - incluem-se condutas leitoras um pouco mais complexas . Vejamos:

reconhecimento de relagéo de tempo em texto verbal e dos participantes
de um didlogo em uma entrevista ficcional;

identificacdo dos referentes de pronomes de advérbio de lugar, de
expressdo formada por pronome demonstrativo em poemas,
reportagens, texto de divulgacao cientifica;

realizacdo de inferéncias de sentido em fragmento de conto, de sentido
de palavra em fragmento de texto de literatura infantil;

identificagdo do assunto focalizado em textos informativos de extensao
média ou longa - biografias, divulgacdo cientifica para o publico
infantil. (BRASI, 2017)

Sobre este nivel, cabe destacar: a inclusdo de outros géneros textuais; a
abordagem da nocdo de tempo e de sujeitos participantes de didlogo; representacdes
mediante pronomes, adverbios, por exemplo, além da énfase na realizagdo de
inferéncias.

As categorias de proficiéncia em leitura correspondem aos objetivos propostos
para os eixos curriculares. Gradativamente, a énfase € atribuida & maior participacéo
do leitor aprendiz em atividades que se distanciam das atua¢des mais simples do nivel
1. As solicitagbes de condutas leitoras mais complexas aumentam; ha o
encaminhamento para a leitura com inferéncias, requerendo maior interagdo com 0s
textos e superacdo da compreensdo do sentido literal.

Os critérios para a classificagdo no nivel 4 centram-se nas interagdes com
textos com énfase crescente nos aspectos da leitura que demandam mais raciocinio.

ANA: o que dizem os resultados?

Os resultados das avaliagbes, realizadas em 2013, 2014 e 2016, sdo
apresentados no Quadrol.

Quadro I ANA - niveis de desempenho em leitura

ANO / Niveis 1 2 3 4

2013 24,13 33,1 32,63 9,92
2014 22,21 33,96 32,85 11,20
2016 21,74 32,99 32,28 12,99

Fontes: Brasil (2015; 2017)
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Os resultados, expostos nesse Quadro, revelam: pequena varia¢do quantitativa
nas 3 avaliagdes; observam-se maiores porcentuais nos niveis 2 e 3 e menores
percentuais no nivel 4. Os percentuais nos niveis 1 e 2, perfazem mais que 50%; sendo
mais de 20% referentes ao nivel 1(leitura restrita a palavras) e pouco mais de 30% , ao
nivel 2 (leitura dependente de outros apoios além da escrita). No nivel 1, observa-se
decréscimo dos percentuais €, no nivel 4, aumento de cerca de 3 pontos percentuais,
entre as avaliacBes de 2013 e 2016.

Os percentuais relativos ao nivel 3 (leitura de géneros textuais, geralmente,
presentes no ambiente escolar) e ao nivel 4 (desempenhos mais complexos,
necessarios a leitura autbnoma) perfazem pouco mais de 40%.

Esses resultados do ANA em 2013, 2014 e 2016 propdem aos educadores a
analise da leitura como objeto de trabalho didatico, ou seja, 0 que eles sugerem a
respeito do ensino da leitura. Este processo propfe um retorno as questdes,
inicialmente, propostas: As diretrizes curriculares do PNAIC para o ciclo
alfabetizacdo afetam o ensino da leitura? Esse ensino inclui a alfabetizacdo em lato e
stricto senso? O que dizem os resultados da ANA sobre o trabalho pedagdgico
realizado no &mbito do PNAIC?

Os resultados da Ana, referentes a leitura, indicam que o impacto do PNAIC
no ensino, vem ocorrendo de modo parcial; os resultados correspondentes aos niveis
le 2 sugerem a ocorréncia de ensino com énfase no sistema de escrita alfabético, em
detrimento dos objetivos que envolvem préticas textuais.

Quanto as significacles pedagodgicas dos resultados das ANA, cabe considerar
que eles se inserem no bojo de processo de grandes mudancas pedagogicas. Sobre o
assunto cabe lembrar que esses condizem com os resultados de pesquisas obtidos por
Micotti (2013) e Gatti (2011), com referéncia as atuagdes docentes diante de propostas
pedagdgicas e a formacgdo. A distancia, em termos tedricos e préaticos, entre 0 ensino
tradicional, via cartilha e o trabalho pedagdgico relativo a textos, proposto pelo PNAIC,
constitui fator de incluséo ou rejeicdo de atividades com géneros textuais no ensino.

Os niveis de proficiéncia, solicitados nas avaliacfes, requerem praticas de
leitura com géneros textuais; que se ndo forem adequadamente realizadas, dificilmente
serdo aprendidas e apresentadas nas avaliagdes. A tendéncia (apesar de pouca
expressiva) de diminuicdo dos resultados dos niveis 1 pode ser explicada por
iniciativas de adesdes, ainda que incompletas a proposta pedagdgica, com algumas
mudanc¢as no modo de ensinar; afinal o PNAIC envolve a formacdo continuada de
professores. O aumento da realizagdo do trabalho com textos pode, também, constituir
fator da tendéncia de crescimento dos percentuais, correspondentes ao nivel 4. Essas
tendéncias podem ser consideradas significativas na medida em que indicam o efeito
da continuidade do trabalho realizado nas escolas. As dimensdes das diferengas entre
os resultados, observadas em sucessivas avaliacbes, podem ser entendidas como
decorréncia da complexidade dos processos de mudanca pedagdgica que requerem
tempo para a ocorréncia e consolidacéo.

Consideragdes finais: significacdes das avaliacfes

O estudo da proposta de mudancgas pedagdgicas contidas no PNAIC com o
enfoque da alfabetizacdo em sentido estrito (apropriagdo do sistema de escrita
alfabético) e em sentido amplo (apropriacéo, usos e fungdes sociais da leitura e da
escrita), considerando-se os resultados da ANA, coloca em pauta a relacdo dos
trabalhos pedagdgicos com os objetivos dos eixos curriculares do ciclo alfabetizagéo e
os aprendizados correspondentes, considerando-se ainda as caracteristicas das
realizacOes didaticas que esses objetivos implicam.
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A apropriacdo do sistema de escrita alfabética envolve a memorizacdo de
convengdes, em geral ensinadas com repetitivas silabacGes, copias ou ditados de
algumas frases, restritas as familias silabicas j& estudadas, muitas vezes, com pouco ou
nenhum sentido. Ao passo que, as interagBes com textos, necessarias ao aprendizado
das préticas sociais da leitura, vdo além da decifracdo de textos artificiais. Requerem o
desenvolvimento de condutas leitoras e, por consequéncia, de ensino, apropriado ao
seu desenvolvimento. Aqui encontra-se um dos grandes desafios ao trabalho docente -
a insercdo da perspectiva dos alunos, de suas interacdes com textos no ensino. Desafio
que se traduz pela necessidade de proposicdo de situacbes favoraveis ao
estabelecimento de ligacdo entre o significado que o ensino da ao objeto estudo e o
sentido que cada estudante atribui a este objeto.

Ensinar a ler envolve facilitar o estabelecimento relagdes do aprendiz com as
condutas leitoras - ensinar a atribuir sentido ao texto, contextualizando as atividades,
trabalhando as possiveis relacdes da subjetividade de quem aprende e com as acdes
que realiza em relacéo objetivos dessa agdo como pratica social. O aprendizado desse
processo requer o desenvolvimento de variacdes de condutas para ajusta-las as
finalidades a que se destinam. Envolve, também, interacGes pessoais (com o professor
e 0s pares) que viabilizem intercAmbios de pontos de vista e 0 compartilhamento de
sentidos (pessoais) atribuidos ao texto para transforma-los em significados (sociais) o
que requer a intermediagdo do sistema de escrita alfabético. Para tanto, no decorrer das
aulas, é necessaria a substituicdo dos mondlogos docentes pelos didlogos. Sem ouvir
os alunos é muito dificil aproximar o ensino da perspectiva dos alunos e compartilhar
0s sentidos das experiéncias vividas em sala de aula.

Enfim, para o ensino da leitura, a questdo que se coloca é a da promogdo do
acesso ao sentido e a transformacdo desse sentido individual diante do significado
social da leitura. Sobre o assunto, convém lembrar que Rey (2000, p.118-119), ao
considerar que é praticando que aprendemos a falar, aponta a pratica, como um dos
meios, talvez o mais eficaz, para fazer um ser humano entrar no universo das
significagbes novas. Assinala que uma nova pratica propicia ao sujeito o
desenvolvimento da atencdo as pequenas diferencas, fazendo com que o individuo
torne-se mais perspicaz, mais atento a aspectos das coisas e de acontecimentos que
antes passavam despercebidos.

Em se tratando de préaticas pedagdgicas pelos professores e praticas de leitura
pelas criangas, o proprio a agente, mesmo o principiante, cria, utiliza e aperfei¢oa suas
estratégias no decorrer de suas experiéncias, 0 que requer tempo. Os objetivos
previstos nos direitos de aprendizagem (BRASIL, 2012) pressupdem o trabalho com
diversos géneros textuais de modo continuo como, aliés, preconiza o ensino em ciclo.

A crianca ao interagir com os textos e o professor ao interagir com as
propostas pedagdgicas constroem sentidos, para isso recorre a todos 0s seus saberes.
Estes processos requerem tempo. As avaliagbes no decorrer do processo de
implantacdo de novas praticas pedagdgicas, como ocorre com o PNAIC, diferentes
das, habitualmente, utilizadas, oferecem subsidios para a realizagdo dos ajustes
necessarios. No contexto do ensino atual, optar por outras propostas de mudanca é
valer-se do continuo recomeco que ameaca a implantacdo das politicas publicas para a
educacdo no pais.

No momento atual, os resultados da Ana revelam a necessidade de repensar a
formacdo docente, diante da necessidade de os professores disporem de orientagdes
didaticas para o trabalho com géneros textuais nas aulas. Isto coloca em pauta a
importancia de avaliagdes sobre a formagdo continuada realizada no &mbito do
PNAIC.
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