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Cultura escolar e o ensino de historia e cultura afro-brasileira e
africana: de “presenca ausente” a “lei dos negros”

Thiago dos Santos Molina!

Resumo: Fruto da luta do movimento negro, a Lei 10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino de
histdria e cultura afro-brasileira, € uma conquista da populagéo brasileira como um todo. No entanto,
quais as implicagdes da promulgacédo dessa lei para as culturas escolares difundidas no pais? A resposta
esta organizada em trés pontos: primeiramente, utilizando a cultura escolar como categoria analitica,
recupera-se a trajetoria de conformacéo das culturas escolares, num periodo que compreende as escolas
lassalianas do século XVIII ao Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova de 1932. No segundo ponto,
defende-se que a raga, como uma construcdo social, ¢ uma preocupagdo frequentemente ausente das
interpretacdes tedricas das culturas escolares e, por essa razdo, ela justamente se constituiu como uma
presenca ausente nas politicas publicas brasileiras até o inicio deste século. Por fim, aduz-se que a lei
10.639/2003 e todo aparato legal que surge a partir dela impelem mudancgas nas culturas escolares. N&o
obstante, como é comum nas reformas, seu processo de acomodamento € lento e o fato dessa lei ser fruto
da luta do movimento negro permite perceber que as iniciativas para sua implementacdo efetiva e
enraizada sdo consequéncia da organizagao desse mesmo movimento para fazé-la “sair do papel”.
Palavras Chave: Lei 10.639/2003; cultura escolar; histéria e cultura afro-brasileira.

School Culture and the teaching of African Brazilian history and
culture: from “absent presence” to “the law of Negros”

Abstract: From the struggle of the Black movement, the enactment of law 10.639/2003 became
mandatory the teaching of Afro-Brazilian history and culture mandatory. However, what are the
implications of the enactment of this law for school cultures widespread in the country? The answer is
organized in three points: firstly, using school culture as an analytical category, the conformation of
school cultures is recovered, in a period that includes the Lasallian schools of the 18th century to the 1932
Manifesto of Pioneers of Educa¢do Nova. In the second point, it is argued that race, as a social
construction, it is a concern that is often absent from the theoretical interpretations of school cultures and,
for this reason, it was precisely an absent presence in Brazilian public policies until the beginning of this
century. Finally, it is said that law 10.639/2003 and all legal apparatus that arises from it impel changes in
school cultures. However, educational reforms are slowly accommodated and that law mentioned, result
of the struggle of the black movement allows us to realize that the initiatives for its effective and rooted
implementation are a consequence of the organization of that same movement to make it “get off the
paper”.

Keywords: Law 10.639/2003; school culture; African Brasilian History and Culture.

Resumen: Resultante de la lucha del movimiento negro, la ley 10.639/2003, que hizo obligatoria la
ensefianza de la historia y la cultura afrobrasilefia, es un logro de la poblacion brasilefia en su conjunto.
Sin embargo, ¢cudles son las implicaciones de la promulgacion de esta ley para las culturas escolares
generalizadas en el pais? La respuesta esta organizada en tres puntos: primero, usando la cultura escolar
como categoria analitica, recuperase una trayectoria de formacion de culturas escolares, en un periodo
que incluye las escuelas lassalianas del siglo XVIII al Manifiesto de Pioneros de la Educacion Nova de
1932. En él segin punto se argumenta que raza, como construccion social, es una preocupacion
frecuentemente ausente en las interpretaciones tedricas de las culturas escolares y, por esta razdn, solo
constituye una presencia ausente en las politicas publicas nacionales hasta el comienzo de este periodo.
Finalmente, se argumenta que la Ley 10.639/2003 y todas las disposiciones legales que se derivan de ella,
impulsan cambios en las culturas escolares. Sin embargo, como es comun en las reformas, su proceso de
adaptacion es lento y las acciones del movimiento negro nos permite darnos cuenta de que las iniciativas
para su implementacion efectiva y arraigada son consecuencias de la organizacion de este mismo
movimiento para la ley ser de hecho ejecutada.

Palabras clave: Ley 10.639/2003; cultura escolar; Historia y cultura afrobrasilefia.
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Introducgédo

Era o oitavo dia no governo de Luis Inacio Lula da Silva como presidente da
Replblica. Em sua mesa, um projeto de lei que alterava a LDB 9.394/1996 a ser
promulgado. O contetido deste documento, conhecido hoje como “Lei 10.639/2003”
criou trés artigos: 26-A, 79-A e 79-B. O primeiro deles estabeleceu a obrigatoriedade
do ensino sobre a historia e a cultura afro-brasileira em todos os estabelecimentos de
ensino de educacdo béasica do pais, publicos ou particulares; o segundo foi vetado; e 0
terceiro incluiu no calendario escolar o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da
Consciéncia Negra” (BRASIL, 2003).

Ao contrario do que o paragrafo anterior pode sugerir, a promulgacdo dessa lei
ndo foi apenas mais uma acao corriqueira de governo e had uma longa histéria de luta
por tras dela. Por exemplo, na segunda metade do século XIX, partindo de governos
provinciais ou de entidades civis, algumas ac¢Ges esparsas ocorreram com o objetivo de
educar e adequar a populacdo negra para o trabalho remunerado. Apesar disso, a regra
era a exclusdo, quando ndo havia a proibicdo por via legal da educacdo para criangas
negras. Ja no inicio do século XX, surgem as primeiras iniciativas de associacdes e
clubes negros no empreendimento educativo, vista como meio fundamental para a
mobilidade social. Na década de 1930, a Frente Negra Brasileira foi responsavel por
criar uma escola que, no curso de alfabetizagdo, atendeu proximo de 4000 alunos no
estado de S&o Paulo e tinha a pretensdo de agrupar, educar e orientar a juventude
negra. Entre os anos 1940 e 1950, o Teatro Experimental do Negro (TEN), sob a
lideranca de Abdias do Nascimento e a influéncia intelectual de Guerreiro Ramos,
buscam criar condigdes de interferir na realidade brasileira agindo politicamente e a
educacdo da populacdo negra, outra vez, estava no topo do projeto politico da entidade
(GONCALVES; SILVA, 2000).

Assim como ocorreu com outras mobilizacfes sociais, 0s anos de chumbo da
ditadura militar arrefeceu o movimento negro também. Somente no final dos anos
1970 houve condic¢Bes de reunir novamente a militdncia em torno da questéo racial,
fato que culminou com a fundacdo do Movimento Negro Unificado, o MNU, em
1978, simbolo maior da unido de diversas entidades regionais e locais. Entre as pautas
principais dessa organizacdo estava a denuncia da escola como espago excludente,
discriminatério e reprodutor da invisibilidade da experiéncia negra no Brasil,
incluindo o acesso a sua histéria e o reducionismo de sua cultura (GONCALVES;
SILVA, 2000).

Com a redemocratizagdo em curso, na primeira legislatura federal ap6s o
golpe militar o movimento negro organizado politicamente e representado na figura do
deputado federal Abdias do Nascimento pautou a inser¢do da histéria da populagédo
negra nos curriculos escolares através do Projeto de Lei 1332/1983, arquivado em
1989. Também apresentaram PLs de contelido semelhante os deputados federais e hoje
senadores da republica Paulo Paim, em 1987, e Humberto Costa, em 1993 e 1995,
ambos sem sucesso. A senadora Benedita da Silva, em 1995, atualmente deputada
federal, propds ainda um outro projeto de lei, 0 18/95, ndo aprovado e arquivado. Em
1999, os deputados federais Ben Hur e Ester Grossi, recuperando o projeto original de
Humberto de Costa, que havia sido aprovado na Comissdo de Educacdo, Cultura e
Desporto, em 1997, apresentaram o PL 259/99 que logrou aprovacdo em 2002. Este,
finalmente, é o texto que foi sancionado pelo recém-empossado presidente Lula em 09
de janeiro de 2003 (ROCHA; SILVA, 2013).

Cabe ressaltar que, exce¢do ao proprio Abdias do Nascimento, deputado pelo
Partido Democratico Trabalhista (PDT), todos outros parlamentares eram filiados ao
Partido dos Trabalhadores (PT), ou seja, todos os PLs cujo fito era o ensino de historia
da Africa e dos afro-brasileiros foram apresentados por politicos do campo da

2



esquerda fortemente ligados a movimentos sociais e/ou sindicatos. Destacar isso €
importante para que se perceba a Lei 10.639/2003 como uma vitdria da sociedade civil
organizada, em especial da populacdo negra, a0 mesmo tempo que se insinua a
incOmoda questdo que move o autor do texto: a obrigatoriedade do ensino de historia e
cultura afro-brasileira, se, sem ddvida, € uma conguista do povo brasileiro, é também
um contetido exdgeno ao curriculo escolar — do contrario ndo seria preciso obrigar sua
inclusdo. Sendo assim, quais as implicaces da promulgacdo dessa lei para as culturas
escolares difundidas no pais?

E bem verdade que cultura escolar pode ser tomada como categoria analitica,
basta ver a profusdo de trabalhos escritos desde o final dos anos 1980, o0s quais
fecundaram um campo de estudos multidisciplinar na pesquisa em educacdo a partir
dos anos 1990 (FARIA FILHO et al., 2004; JULIA, 2012) Contudo, culturas escolares
escrita no plural refere-se especialmente a pluralidade de préaticas escolares, projetos
pedagdgicos e formas de producdo de significados que variam no tempo e entre
instituicbes de ensino. Destarte, essa pergunta pretende escrutar a cultura escolar
passivel de se apreender neste inicio do século XXI em didlogo com o contexto
cultural contemporéaneo, no qual se deu a promulgagéo e tem se dado a implementagéo
da lei 10.639/2003.

Em outras palavras, o interesse maior, cujo presente artigo é o primeiro fruto,
¢ investigar a passagem desta lei do “papel” para o “chdo da escola”, admitindo, em
acordo com Faria Filho (2007), dois pressupostos. O primeiro compreende as culturas
escolares como os resultado das experiéncias e dos sentidos construidos, sejam eles
compartilhados e/ou disputados, pelos sujeitos envolvidos na escola. Ainda, esses
sujeitos também sdo perpassados por outros pertencimentos e identidades que influem
tanto na cultura escolar como por ela séo influenciados (FARIA FILHO, 2007, p. 198).
O outro pressuposto percebe a cultura escolar tanto como geradora de uma cultura
particular quanto reprodutora de outras culturas institucionais. Portanto, “o processo
de reproducio da cultura escolar €, também, o de sua transformacao [... de modo que]
na histéria da escola primaria no Brasil podemos falar de culturas escolares,
entendendo que, aqui, o plural deixa ver as modificagbes ocorridas ao longo do
processo de escolariza¢ao” (FARIA FILHO, 2007, p. 201).

Considerando o exposto acima, este artigo foi planejado em 3 pontos. No
primeiro deles, realiza-se um sobrevoo para perceber a trajetéria de conformacdo das
culturas escolares, passando pelas escolas lassalianas, o relatorio redigido por
Condorcet nos primeiros anos ap6s a Revolucdo Francesa de 1789, as instrucGes de
Augusto Coelho em sua obra dirigida aos normalistas na virada do século XIX e XX e
a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932. Tendo em tela a
cultura escolar como categoria analitica, se discutira em didlogo com proeminentes
autores da pesquisa educacional alguns processos de conformacdo das culturas
escolares. Num segundo ponto, a proposta € acrescentar ao debate sobre a constitui¢do
das culturas escolares brasileiras a discussdo sobre o conceito social de raca e sua
presenca constante na construcdo de nossa sociedade. Defende-se aqui que, justamente
porque a raca € uma preocupacdo frequentemente ausente das interpretacfes tedricas
das culturas escolares, ela se constitui como presenca ausente nas propostas de
reformas, nos curriculos impostos ou reais e nos planejamentos escolares. Por fim,
aduz-se que a lei 10.639/2003 e todo aparato legal que surge a partir dela impelem
mudancgas nas culturas escolares. Ndo obstante, como é comum nas reformas, seu
processo de acomodamento é lento. Entretanto, o fato dessa lei ser fruto da luta do
movimento negro permite perceber que, se ha movimentos para sua implementacao
efetiva e enraizada, ou seja, para efetivacdo da reforma, & consequéncia da
organizacgdo desses atores que tem criado diversas estratégias para fazer valer a lei.
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A conformagcéo das culturas escolares no Brasil: um sobrevoo de prospeccéo

A universalizacdo do acesso a educagdo basica no Brasil € um fenbmeno
relativamente recente, uma conquista da sociedade iniciada nos anos 1980 e ainda em
processo de conclusdo. A chegada massiva de criancas e jovens das camadas populares
as escolas publicas também propiciou a ampliagdo do mercado de trabalho do
magistério para pessoas de diversas origens sociais, raciais e orientacdo sexual
(FARIA FILHO, 2007). Diversas culturas, identidades, origens e destinos, a escola
publica brasileira é também a prépria diversidade do seu povo que precisa encontrar
formas de conviver, ao mesmo tempo que é fonte constante de conflitos de interesse.

Do ponto de vista histérico, a conformacao das culturas escolares no Brasil é
derivada das formas escolares de socializagdo consolidadas na Europa pelo menos
desde o século XIX, tributarias, por sua vez, de trés fatores que Julia (2012) afirma se
consolidarem a partir do século XVI: edificio, mobilidrio e materiais especificos
destinados ao ensino; organizacdo dos tempos, espagos e niveis dos cursos em classes
separadas; o surgimento de corpos profissionais dedicados ao ensino com formagéo
profissional especifica para este fim. Além disso, 0 mesmo autor aponta que no século
XVI e XVII é possivel enxergar os contornos dessa cultura surgindo a partir das
escolas jesuiticas criadas com o objetivo de educar as elites e prepara-las para uma
educacdo propedéutica e sem utilidade imediata, bem como as escolas dos Irmédos das
Escolas Cristds, liderados por Jodo Batista de La Salle (1651-1719), vao constituir
muitas das bases das escolas contemporaneas, pelo menos em paises de forte
influéncia catélica, como a Franga, Espanha e Portugal.

O projeto das escolas lassalianas era oferecer ensino, em lingua materna, para
as camadas populares. Em turmas separadas e tempo controlado das aulas e li¢Ges, era
oferecido o ensino das primeiras letras, do ler, do escrever e do contar, ao lado da
formacdo moral cristd e de boas maneiras. Além disso, havia estudos pedagdgicos para
aperfeigcoar as tecnoldgicas de transmissdo e disciplina, centros de formagdo para o
magistério e uma sisteméatica de registros e apontamentos sobre o processo de
aprendizagem dos estudantes (JULIA, 2012; BOTO, 2017). Seguindo esses principios
e defendendo a gratuidade do ensino, o Instituo dos Irmdos das Escolas Cristés
pretendiam que suas escolas retirassem as criangas das ruas para instrui-las e moraliza-
las, bem como ja percebiam essas acdes como forma de prevencdo de crimes e
adestramento dos futuros trabalhadores, oferecendo um complemento a educacéo das
familias numa sociedade em veloz mudanca. Nas palavras de Carlota Boto (2017, p.
256):

Mais do que instruir, tratava-se de disseminar valores: com tal
enfoque, a vida escolar ndo chega até n6s apenas por seu efeito de
reproducdo da sociedade, mas significa uma instancia de producdo de
saberes, de condutas e de valores. A escola, que informa, tem o claro
intuito de formar: antes de instruir, tratava-se de civilizar.

Vale notar como, desde os primdérdios da cultura escolar, a cultura popular é
vista pela primeira como algo grosseiro e imprdprio ao ambiente escolar. Ao
problematizar a nogdo de civilizagdo escolar, a autora é explicita, inclusive, em
perceber uma hierarquia de valores entre culturas de sociedades distintas ou mesmo de
culturas distintas que convivem na mesma sociedade. “Tal conhecimento escolar
supde uma primazia perante outras formas de organizacao ndo escritas e ndo escolares.
[...] A escola socializa por meio de seus sinais, mais do que por palavras” (BOTO,

2017, p. 256).



Os sinais da civilizacdo escolar, inclusive, vdo bem alem da relagdo professor-
aluno ou do conflito cultura escolar x cultura popular, como podemos depreender do
classico relatério elaborado pelo Marqués de Condorcet, apresentado a Assembleia
Legislativa da Franca em nome Comité de Instrucdo Publica, em 1792. Nele, o
marqués pde em debate um plano para uma pauta crucial da revolucao francesa, qual
seja: a universalizacdo da instrucdo publica, percebida como meio de aperfeicoamento
da humanidade e instrumento principal para promocdo da igualdade de fato entre
cidadaos e tornar real a igualdade politica (CONDORCET, 2004).

Contudo, nesse texto pode-se também ler a “promessa das luzes”, da
racionalidade, do ensino da ciéncia e do direito como parte de um ponto de vista
hierarquizante entre as culturas que compunham a sociedade francesa. Ndo héa
negociacdo com as culturas populares, ha a imposicdo de um novo modelo de
sociedade, capaz de criar o “homem novo” a partir de pressupostos revolucionarios
fundamentados no pensamento iluminista. Ao mesmo tempo em que o Comité de
Educacdo propde uma escola abrangente para todas as idades, reconhecendo que a
instrugdo permanente da populagdo é a melhor maneira de consolidar o Estado
sustentado pela razdo, a escola defendida no relatério é pensada para tirar o povo da
“ignorancia” sem que se pergunte quais eram as virtudes do saber desse povo antes de
descarta-lo. A passagem a seguir ilustra bem este pensamento:

[...] nos observamos que a instrugdo ndo deveria abandonar os
individuos no momento que eles saem das escolas que ela deveria
abranger todas as idades; que ndo houvesse ninguém a quem fosse
inatil e impossivel de aprender e que esta segunda instrucéo é tdo mais
necessaria quanto a da infancia foi encerrada em limites mais
estreitos. E essa uma das causas principais de ignorancia onde as
classes pobres da sociedade estdo hoje em dia mergulhadas; a
possibilidade de receber uma primeira instrucdo faltava-lhes ainda
menos que a de conservar-lhes as vantagens (CONDORCET, 2007, p.
236).

Né&o obstante, a escola proposta para a republica francesa em construcéao ia
muito além de propor a salvagdo das “classes pobres”. Esse mesmo documento que
pautou a instrucdo universal para todos os cidaddos, a propds gratuita e dispersa por
todo o territorio daquela nacdo no limite das expensas possiveis pelo Estado. Entre
suas obrigacdes estariam o ensino do “sistema inteiro dos conhecimentos humanos”,
oferecer aos homens a possibilidade de conservar seus conhecimentos e adquirir
novos, bem como ser independente dos governos. “Nenhum poder publico deve ter
nem a autoridade nem mesmo o crédito de impedir o desenvolvimento das novas
verdades, o ensino das teorias contrarias a sua politica particular ou a seus interesses
momentaneos” (CONDORCET, 2007, p. 237).

Exposto os principios do trabalho da comissdo, o autor do relatério prop6s
como grande pilar a gratuidade da instrugdo puablica, a qual foi dividida em cinco
graus, quais sejam: 1) de escolas primérias; 2) de escolas secundarias; 3) de institutos;
4) de liceus; 5) de sociedade nacional das ciéncias e das artes. Dado o limites do
artigo, o foco seré ajustado para o ensino primario e secundario. E muito interessante
perceber a influéncia dessa forma de organizacdo do ensino até os nossos dias, pois
ainda hoje ndo s6 a nomenclatura permanece no vocabuldrio - mesmo que ndo
permaneca na lei -, como permanecem a duracdo dos cursos e suas divisdes temporais.
Naquela época foram definidas as escolas primarias com duragdo de 4 anos e as
divisGes de escolas secundarias e o terceiro grau sdo possiveis equivalentes para as
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etapas que, por muitos anos, foram aqui chamadas de ginasial e colegial, ou seja, 0s
anos finais do ensino fundamental e o ensino médio (CONDORCET, 2007).

Quanto ao alcance e objetivos de cada etapa, a escola primaria com 1
professor deveria se fazer presente a todo povoado com 400 habitantes e, nos casos em
que a distancia entre eles fosse maior que mil toesas, haveria uma escola em cada
distrito. Parecido, talvez até mesmo inspirado no legado das escolas lassalianas, o
estudante deveria aprender a ler, a escrever e contar, receberia no¢bes basicas de
gramatica, das regras aritméticas, de métodos simples de medicdo e descrigcdes
elementares das producbes do pais, da agricultura e das artes. Além disso, seriam
desenvolvidas na etapa primaria as no¢des basicas das ideias morais, das regras de
conduta derivadas dessas ideias e os principios de ordem social que fossem de acordo
com o alcance da infancia (CONDORCET, 2007, p. 237-238).

E importante que se note: as “ideias morais” presentes no texto estio distantes
de qualquer vinculo religioso. Sendo a liberdade religiosa uma garantia constitucional,
0 margués defende em seu relatério que a instrugdo publica ndo pode repelir parte dos
cidaddos nem incentivar que algum dogma se sobreponha a liberdade de opinides.
Ademais, o proprio relator escreve que “nem a Constituicdo Francesa, nem mesmo a
declaracéo dos direitos [do Homem] serdo apresentados a nenhuma classe de cidad&os,
como tdbuas descidas do céu que devemos adorar e nas quais ¢ preciso acreditar”
(CONDORCET, 2007, p. 238), deixando implicito 0 mesmo veto a textos sacros.

Ja a escola secundaria, destinada as familias que podiam privar-se por mais
tempo da contribui¢do da crianga no sustento da familia, deveria se universalizar tdo
logo o Estado obtivesse condi¢cdes econdmicas de fazé-lo. Essas instituicdes seriam
instaladas em cada distrito e em cada cidade com 4000 habitantes, contando cada uma
com um, dois ou trés professores, a depender do nimero de matriculas. Nesse grau
deveria ser ensinado “no¢des de matematica, de historia natural, quimica necessarias
as artes; desenvolvimentos mais extensos dos principias de moral e ciéncia social;
conhecimentos elementares de comércio” (CONDORCET, 2007, p. 240). Outrossim,
em relacdo a estrutura, cada escola deveria contar com “uma pequena biblioteca, um
pequeno escritério (Gabinete) onde serdo colocados alguns instrumentos
meteoroldgicos, alguns modelos de maquinas ou de oficios, alguns objetos de historia
natural; e isto sera para os homens um novo meio de instrugdo” (CONDORCET, 2007,
p. 241).

Assim como nas escolas primarias, determinou-se aos professores que
proferissem uma conferéncia semanal aberta aos cidaddos. As cerca de quarenta ou
cinquenta licBes deveriam conter os mais variados conhecimentos que poderiam ser
repetidas a cada um ou dois anos, a depender da sua importancia, bem como seriam
renovadas a partir do desenvolvimento dos processos agricolas ou de artes mecanicas.
A conferéncia semanal “sustentara a curiosidade, aumentarad o interesse pelas li¢Ges,
conservara o espirito publico e o gosto pela ocupacdo” (CONDORCET, 2007, p. 242).

O destaque dado aos trechos do relatério ajuda a transparecer alguns dos
elementos de conformacdo da cultura escolar. Afinal, é dentro desses espacos
configurados para fins especificos que geracOes e geracdes de estudantes e professores
sdo inseridas numa forma especifica de socializacdo, a forma escolar, bem diferente
quando comparada as formas familiar, comunitaria ou laboral, por exemplo. Junto com
a forma escolar de socializacdo constroi-se uma ideia determinada do que seja a
instituicdo e o espaco escolar, consolidados ano apds ano, cuja atualizagdo parece nao
acompanhar 0 mesmo ritmo.

Com efeito, quando nds, brasileiras e brasileiros, percebemos sem dificuldades
a estrutura, os contetdos principais e a organizacao disciplinar da escola proposta por
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Condorcet, encontramos também uma espécie de origem ancestral da escola que
estudamos, uma origem nado s europeia, mas eurocéntrica de raizes francesas e, como
veremos, portuguesas. Destarte, apesar da obviedade da afirmagdo, apreciar
documentos que fundam essa relacdo situam as origens da nossa cultura escolar no
tempo e no espago.

Esse sentimento pode ser despertado pela leitura de outros autores europeus,
como é o caso de José Augusto Coelho (1850-1925) e suas NogOes de Pedagogia
Elementar, cuja 22 edi¢do € de 1907. Segundo Carlota Boto (BOTO, 2012, p. 19),
Marta Carvalho identificou este autor como um dos mais citados no periodo da
Primeira Republica na Escola Normal da Praca, em S&o Paulo, isto é, seus escritos
influenciaram diretamente a constitui¢do da cultura escolar ao menos neste estado. Na
referida obra, Coelho trata de assuntos tdo amplos quanto a definicdo de educacéo e
ensino, isto é: o estabelecimento de diretrizes para os institutos de educacdo; a
arquitetura e a mobilia da escola - inclusive para escolas infantis -; contetdos
curriculares; planejamento do trabalho docente; métodos de ensino; matricula dos
estudantes; disciplina estudantil, entre outros.

Tratando tudo isso em sintese, o autor define como escola primaria aquele que
oferece 0 ensino basico, indispensavel, rudimentar e preparatério para o proximo
nivel. Ao tratar da instalacdo da escola propriamente dita, Coelho afirma que o edificio
escolar precisa favorecer a acdo dos agentes fisicos e o professor primario deve tomar
conhecimento dessas regras. Entre elas estdo a posicdo da escola em relagdo a
luminosidade e ventilagdo, materiais de construcdo, forma e tamanho dos
compartimentos do edificio (COELHO, 1907).

Resumindo os pontos destacados, Coelho orienta, no que concerne a
iluminacéo das salas de aula, que ela precisa ser realizada pela lateral para ndo ofuscar
a vista nem de estudantes ou de professores e, quando nédo pode ser realizada pela duas
laterais, deve-se optar pela instalacdo de janelas do lado esquerdo para diminuir a
producdo de sombras no caderno durante a escrita, ou seja, pressupde-se que ha uma
médo correta para se escrever, a direita. Entretanto, o carater aneddtico que aparenta
uma referéncia desse tipo esconde a naturalizagdo de como um edificio escolar deve se
constituir, bastando olhar ou imaginar a posicdo das janelas das salas de aula que
estudamos e/ou trabalhamos.

A obviedade afirmada em paragrafos acima é tdo cristalizada que nem as
percebemos como legados. Mais que isso, talvez as obviedades cristalizadas estejam
nas caracteristicas mais enraizadas das culturas escolares, tal como sdo os ambientes
caracteristicos da escola proposta por Condorcet. Nesse tema, o préprio Coelho, mais
de um século apés o relatério do comité francés, ja lista os compartimentos que devem
compor uma escola com naturalidade: salas de aula, salas para a biblioteca, local
coberto para o recreio, gabinetes para os professores, entre outros. Ainda, ao se
manifestar sobre a dimensdo da sala de aula, lista condi¢cGes que em muitas escolas em
comunidades empobrecidas Brasil afora ndo foram alcangadas. Enquanto o autor
aponta que uma sala de aula deve dispor de a0 menos 1m? de superficie para cada
estudante, seja arejadas e/ou aquecida de modo a trazer conforto térmico e possua
mobiliarios especificos e ergondmicos (COELHO, 1907), ha inumeras escolas em
nosso pais que funcionam em instalacdes precérias e, mesmo publicas, ainda sofrem
intervencdo de institui¢des religiosas (MOLINA, 2012).

Ultrapassadas as orientages sobre o edificio e mobiliério, o professor disserta
sobre questdes pedagogicas. Nas palavras do proprio autor:



“[...] pode a escola estar convenientemente instalada, os programas
habilmente elaborados, os alunos inteligentes e trabalhadores; se o
professor ndo for vivo, metddico, ordenado, claro e nitido, em suma,
se ndo possuir qualidades de verdadeiro professor [...] a obra
educativa, se ndo for totalmente nula, hd de pelo menos esmorecer
consideravelmente, pois que o professor é a alma da escola
(COELHO, 1907, p. 34).

Dito isso, ele descreve as qualidades fisicas, morais, intelectuais e emocionais
ou afetivas, as quais passam para compreensdo do professor como exemplo vivo da
moralidade. Deve ele também ser observador e perspicaz, ter bom senso e, além de
outras caracteristicas, espera-se que o professor tenha posse plena do seu objeto de
ensino, bem como saber delimitar como e quanto do objeto deve ser apresentado. Ao
colocar a matricula e a reparticdo das salas em tela, em seguida, o autor expde a
organizacdo da escola priméria em 4 turmas ascendentes em nivel de conhecimento e,
se necessario, a subdivisdo dessas turmas caso haja quantitativo de estudantes
suficientes para fazé-lo, bem como estabalece nimeros para hierarquizar as turmas e
letras para subdividi-las.

No caso dos modos de ensino, Coelho aduz que o mais indicado para as
escolas em questdo é o “modo simultineo direto e imperfeito”, isto €, quando a “agdo
[docente] tem por objeto todas as operagdes escolares essenciais, deixando para 0s
alunos auxiliares as que o forem menos” (COELHO, 1907, p. 48). Ja no que tange ao
método de trabalho do professor, percebe-se a influéncia da ciéncia positiva em sua
escrita, uma abordagem cartesiana na qual estabelece que deve o professor dividir um
problema em parte menores, realizar a andlise das partes e, sé entdo, sintetizar o
conhecimento para compreensdo e visdo do todo, agora informado pelo conhecimento
das partes.

Por fim, duas outras observagdes devem ser escritas sobre o texto deste
pedagogo portugués. A primeira diz respeito a disciplina estudantil. Aqui, mais uma
vez, pode-se ver como a escola se constitui historicamente como instituicdo que
procura, antes de instruir, civilizar. No caso de Coelho, o autor argumenta pela
necessidade de educar a vontade para se tirar o0 maior proveito das outras duas formas
de faculdades mentais: a inteligéncia e a emocao. Acrescente-se, ainda, que a educagéo
da vontade pelo professor deve fitar duas formas de forgas psicologicas, a saber: a
atencdo para adquirir o saber e a utilizacdo dos fins pelos meios. “Na educagdo da
vontade, os dois objetivos fundamentais do professor sdo — conforme a linguagem do
programa - ‘exaltar a energia mental dos alunos e fomar-lhes o carater’” (COELHO,
1907, p. 68).

Os meios para esta tarefa a disposicdo docente, segundo o professor, devem
obedecer a legislacdo em vigor e, nesse intuito, ele indica os moébeis agradaveis, entre
eles o “louvor publico” e 0s desagradaveis, que se iniciam na admoestacao e escalam
em niveis de severidade até a expulsdo da escola, passando pela privagdo do recreio e
“quaisquer outros castigos paternalmente aplicados e que ndo ofendam a saude dos
alunos” (COELHO, 1907, p. 71), leia-se palmatorias e cascudos, por exemplo.

Por sua vez, a segunda observacdo se trata dos exames e passagens de classes.
Considerando o exame como 0s atos realizados no intuito de verificar a qualidade das
habilitacbes dos individuos, Coelho ressalta os exames de admissdo, 0s quais
possibilitam a entrada nos graus médio e superior, 0s exames de passagem, realizados
dentro de um mesmo grau de ensino para verificar as habilitacdes dentro do mesmo
ano ou na passagem entre um ano ou grupo de anos, e 0s exames finais, ministrados ao
final dos cursos. Neste ultimo ponto, salta aos olhos as orienta¢cBes ao examinador:
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apos instruir que a imparcialidade e impessoalidade devem ser valores intrinsecos ao
julgador do exame, pois se deve garantir os interesses sociais por traz do instrumento,
o examinador deve “compreender que um exame, porque € uma recapitulacao larga, é
acto sempre dificil e contingente, eis a obrigacdo do examinador quando julga. Que 0s
alunos-mestres jamais o0 ndo esquecam, quando se virem obrigados a desempenhar tdo
ardua missao” (COELHO, 1907, p. 79).

Obviamente, pelo que foi exposto aqui ndo é possivel concluir até que ponto
essa e outras obras de Augusto Coelho, para além de citadas e apreciadas em escolas
normais no inicio do século passado, influenciaram diretamente a préatica pedagdgica
e, consequentemente, ajudaram a moldar as culturas escolares em constituicdo no
Brasil. Contudo, aqueles e aquelas que experienciaram a escola publica no século
passado e, talvez, ainda neste inicio de século, mesmo diante da LDB 9.394/96, da
estruturacdo da escola em ciclos, do descentramento dos conteldos em politicas
curriculares, reconhecem grande parte desta escola e se reconhecem como estudantes
socializados dentro dela, realizando exames bimestrais ou de passagem e, 0s mais
antigos, sendo aceitos ou hdo em exames de admissao.

Este ponto é ainda mais instigante quando se retoma o Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo de 1932, documento que influenciou e marca, ainda hoje, o
pensamento pedagogico brasileiro. Redigido por Fernando de Azevedo, que junto com
Anisio Teixeira ¢ Lourengo Filho eram chamados de “os trés cardeais da educacdo
nova”, o Manifesto foi publicado sob o titulo A reconstru¢do educacional no brasil - a0
povo e ao governo, veio a plblico através de jornais de grande circulacdo, entre eles O
Estado de S&o Paulo, na cidade homdnima, e no Diério de Noticias, no Rio de Janeiro,
em 19 de marco 1932. Assinado por 26 intelectuais, muitos deles responsaveis por
propor e, quando possivel, realizar reformas educacionais em estados da republica,
tinham como elemento comum um discurso que assumia os avangos cientificos do
campo educacional. Nesse caso, por exemplo, enquadram-se Sampaio Déria, em S&o
Paulo, Lourenco Filho, no Ceara e Anisio Teixeira, na Bahia.

Tendo sido lancado em 1932, o Manifesto encontra-se impregnado
pelo debate intelectual da época. Uma época de grande expectativa de
renovacdo, de esperanca por parte da elite intelectual de interferir na
organizacgdo da sociedade por ocasido do rearranjo politico decorrente
da Revolugao de 1930” (XAVIER, 2004, p. 24).

O préprio Fernando de Azevedo, na introdugdo escrita para a ocasido da
publicagdo do manifesto em livro, expds severas criticas ao que chamou de
“humanismo tradicional” emperrado no ensino secundario, o qual nunca enfrentou
dois aspectos fundamentais: a educacdo universitaria e a educacdo popular. Para ele,
urgia ao pais enfrentar o desafio de desenvolver uma cultura cientifica que as escolas
superiores nao deram conta no império e na republica velha, ao mesmo tempo que era
necessario organizar um sistema de ensino no Brasil que, antes de desorganizado, era
“inorganizado” (AZEVEDO et al., 2010).

Desse modo, a partir da nogdo de direito bioldgico a educacdo, os autores do
manifesto vdo defender que todos os individuos tem o direito inato de frequentar a
escola e obter oportunidades iguais de desenvolvimento, independente de sua
condi¢do econbmica. Mais que isso, vao afirmar também que erguer um sistema
nacional de educagdo publica era necessério para o enfrentamento das necessidades
modernas, bem como esse sistema deveria tomar para si as bases cientificas que
fundamentavam o movimento de renovagdo educacional & época. Como expresso no
manifesto:
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O que distingue da escola tradicional a escola nova ndo &, de fato, a
predominancia dos trabalhos de base manual e corporal, mas a
presenca, em todas suas atividades, do fator psicobiol6gico do
interesse, que é a primeira condi¢do de uma atividade esponténea e o
estimulo constante ao educando (crianca, adolescente ou jovem) a
buscar todos os recursos ao seu alcance, “gracgas a forca de atragdo das
necessidades profundamente sentidas”. E certo que, deslocando-se,
por esta forma, para a crianca e para seus interesses, mdveis e
transitorios, a fonte de inspiracdo das atividades escolares, quebra-se a
ordem que apresentavam o0s programas tradicionais do ponto de vista
da logica formal dos adultos, para os por de acordo com a “logica
psicologica”, isto €, com a logica que se baseia na natureza e no
funcionamento do espirito infantil (AZEVEDO et al., 2010, p. 49-50).

Os chamados Pioneiros da Educacdo Nova defenderam no texto do manifesto
que a finalidade da educagdo era preparar a “hierarquia democratica” através da
“hierarquia das capacidades” e o papel do Estado em face da educagdo passava pela
sua funcdo essencialmente pablica, argumentos que se assemelham aos levantados por
Condorcet cerca de 140 anos antes na Franca. Dai a defesa de uma escola publica que
fosse Unica para todos em todo o territorio nacional e ndo s6: a escola também deveria
ser laica, isto €, isenta em relacéo a religiosidade de seus frequentadores; gratuita, para
que diferencas econdmica de origem ndo criem fossos intransponiveis; obrigatoria,
possivel somente a partir da gratuidade do ensino; e frequentada ao mesmo tempo por
ambos 0s sexos (co-educacdo). Sobre estes principios, a educagdo publica se
articularia em 4 niveis: infantil, primario, secundario e superior.

Nessa estrutura, 0 ensino secundario seria 0 ponto nevralgico ao receber o
papel de ensinar a cultura geral como educacdo “profissional” e “humanistica” e o
conceito moderno de universidade - cuja defesa dos signatarios era a oferta gratuita —
pretendia oferecer uma resposta ao problema universitario do Brasil e a formagéo de
pesquisadores. Como escreveu Diana Vidal (VIDAL, 2013, p. 584):

N&o deixa de ser elucidativo perceber o Manifesto como parte do jogo
politico pela disputa do controle do Estado e de suas dindmicas, e,
portanto, como elemento de coesdo de uma frente de educadores que,
a despeito de suas diferencas, articulava-se em torno de alguns
objetivos comuns, como a laicidade, a gratuidade e a obrigatoriedade
da educacdo. Mas ndo foi apenas isso. O documento também foi
representante de um grupo de intelectuais que abracava um mesmo
projeto de nacdo, ainda que com divergéncias internas

Sem nenhuma pretensdo de encerrar aqui a discussdo, do ponto de vista da
conformacdo das culturas escolares no Brasil, apesar dos signatarios do Manifesto
alinharem-se ao que Saviani chamou de Filosofia da educagdo moderna (SAVIANI,
2008, p. 80) e, como vimos ha pouco, do fator psicobioldgico do interesse estar na
base do pensamento pedagdgico da Escola Nova, ainda sim h& muitos elementos de
continuidade.

Assim, se € verdade que os documentos analisados neste artigo ndo abordam o
plano do cotidiano escolar, as entrelinhas dos varios textos sugerem a consolidacéo de
um modus operandi das instituicGes de ensino no que tange as estruturas fisicas,
estruturacdo do ensino, de alguns dos conteldos que devem ser ensinados e de
objetivos, em especial os delimitados para escola priméria e, em alguns pontos, da
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escola secundaria também. Essas bases receberam geracfes de criancas e jovens e
consolidaram culturas escolares ao redor do mundo e, no Brasil, ndo foi diferente.
Aqui também a escola serviu para civilizar antes de instruir e a formas escolares de
socializacdo atuaram e tem atuado sobre um nimero de atores em crescente expansao,
dado que a matricula obrigatéria no sistema publico de ensino tende a crescer com a
recém inclusdo de criancas a partir de 4 anos e jovens até os 17 anos de idade.

Ao mesmo tempo, como aponta Faria Filho (2007), as culturas escolares
oferecem resisténcia as reformas e mudancas bruscas, pois 0s sujeitos envolvidos
nestas culturas apropriam-se das tradicdes e das culturas nas quais S&o imersos ao seu
modo. Por um outro angulo, mas em direcdo similar, Julia (2012) alerta que devemos
olhar para as culturas escolares conscientes de que a aparente imobilidade percebida
em nivel global pode vir acompanhada de pequenas mudangas que transformam o
interior do sistema sem alarde. Este é o0 mote para se iniciar o proximo ponto.

Raca: uma incdémoda presenca, mesmo ausente, nas culturas escolares

As culturas escolares do final do século XX, segundo Faria Filho (2007), sdo
exemplos do entrelagcamento de identidades e praticas culturais, periodo caracterizado
pela escolarizacdo obrigatoria de criancas e abertura de vagas para grande parte de
jovens e adolescentes. Nesse periodo ha instituicGes criadas e mantidas no entorno da
escola, como as induUstrias editorais e de entretenimento educativo, bem como a
abertura de um mercado de trabalho ocupado por mulheres e homens de diferentes
classes sociais, racas, idades, orientacdo sexual etc.

Para o autor, esta caracteristica contemporanea da escola brasileira leva-a a
todos os lugares em termos fisicos, mas a nenhum lugar do ponto de vista identitario.
Acrescente-se, ainda, que “a fixidez dos tempos e espacos escolares contrapde-Se a
maleabilidade e a ambivaléncia das linguagens e dos discursos da educagdo enquanto
eixo estruturante das culturas escolares” (FARIA FILHO, 2007, p. 200). Como
consequéncia, ndo se deve extrair a conclusdo de que a linguagem néo estava 4, no
passado, estruturando praticas e experiéncias educativas. Na verdade, deve-se
compreender 0 peso ganho pelas politicas discursivas nos Gltimos anos, propiciando
que os sujeitos envolvidos na produgdo das culturas escolares passem a ter cada vez
mais consciéncia da linguagem como fator estruturante das mais diversas culturas
escolares (FARIA FILHO, 2007).

N4o obstante, considerando que as politicas discursivas também propiciaram a
disputa de narrativas, um dos atores sociais mais influentes nesse processo certamente
€ 0 movimento negro, sintetizado por Nilma Gomes em interlocu¢do com outros
autores nos seguintes termos:

O movimento negro €, portanto, um ator coletivo e politico,
constituido por um conjunto variado de grupos e entidades politicas (e
também culturais) distribuidos nas cinco regibes do pais. Possui
ambiguidades, vive disputas internas e também constréi consensos,
tais como: o resgate de um her6i negro, a fixacdo de uma data
nacional, a necessidade de criminalizacdo do racismo e o papel da
escola como instrumento de reproducdo do racismo (GOMES, 2012,
p. 735 - grifo nosso).

Assim como ocorreu com outros movimentos sociais, as acdes de
reorganizacdo do movimento negro a partir do final dos anos 1970 reconstruiram
identidades e ressignificaram conceitos sobre o préprio movimento e sua realidade
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social. Neste interim, houve a ressignificacdo e politizacdo da raca, compreendida
como uma construgdo social e ndo uma realidade biologica. Do ponto de vista
académico, para ser mais especifico, apesar das demonstracBes cientificas de
inexisténcia de racas humanas no sentido biol6gico do termo, raca € uma categoria
nativa e presente no discurso social (GUIMARAES, 2003) construida dinamicamente
com relativa autonomia a outras dinamicas sociais que a forma e por ela sdo formadas,
tais como a classe, 0 género e as realidades nacionais coloniais e pés-coloniais.

Para Nilma Gomes, ao situar a raga como protagonista do seu discurso, o
movimento em questdo passa tanto a reeducar quanto emancipar a sociedade e a si
proprio, “produzindo novos conhecimentos ¢ entendimentos sobre as relagdes étnico-
raciais e o racismo no Brasil, em conexdo com a Diaspora africana” (GOMES, 2012,
p. 741). Inclusive, todo este processo ocorre justamente no mesmo periodo de
expansdo da escolarizacdo publica indicado h& pouco por Faria Filho, no bojo da
redemocratizagdo do pais.

A culminancia deste processo se deu no inicio deste século, quando, ao tornar-
se signatario do Plano de Acdo de Durban, o estado brasileiro reconhece perante a
comunidade internacional a existéncia institucional do racismo no pais,
comprometendo-se a adotar medidas para seu combate e superagdo. Esta acdo da
diplomacia brasileira foi marcada pela participagdo do movimento negro tanto na
preparagdo quando durante a IlIl Conferéncia Mundial contra o Racismo, a
Discriminagdo Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia, promovida
pela Organizagéo das Nagbes Unidas (ONU), no ano de 2001, em Durban, Africa do
Sul (GOMES, 2012, p. 741).

Porém, ao longo das duas décadas anteriores 0 movimento negro precisou
lutar para que seu discurso fosse levado em consideragcdo, mesmo num contexto de
avanco de pautas progressistas. Os sucessivos arquivamentos de projetos de lei para
inclusdo do ensino de histdria da Africa e dos afro-brasileiros, como trouxemos no
inicio do texto, é um caso ilustrativo. Tratava-se simplesmente de incluir nos
curriculos escolares a historia de um dos trés grandes grupos formadores do Brasil,
ignorada até entdo ndo s6 pelos professores das escolas primarias e secundarias, mas
pelos cursos de formag&o de professores em geral. Era um imenso vazio.

Outro momento ilustrativo do constante esvaziamento do discurso do
movimento negro ocorreu nha constituinte. Um pequeno nimero de deputados
constituintes conseguira se eleger e integrar a comissdo tematica “Da ordem social” e,
mais ainda, a questdo racial ficou restringida a “Subcomissdo dos Negros, Populagdes
Indigenas, Pessoas Deficientes e Minorias”. Apesar do pouco espago e contrariados
por conta da populacéo negra ndo ser uma minoria no pais, dado o contexto da época,
a existéncia por si deste espaco foi considerada uma vitoria. Desta subcomissado partiu
um anteprojeto com oito artigos, dentre os quais destacamos os relativos a educagao:

Art. 4° — N&o constitui privilégio a aplicacdo, pelo Poder Publico, de
medidas compensatérias visando a implementacdo do principio
constitucional de isonomia a pessoas oOu grupos Vitimas de
discriminacdo comprovada. Art. 5° — A Educacdo dard énfase a
igualdade dos sexos, a luta contra o racismo e todas as formas de
discriminacdo, afirmando as caracteristicas multiculturais e
pluriétnicas do povo brasileiro. Art. 6° — O ensino de “Historia das
Populacdes Negras do Brasil” sera obrigatério em todos os niveis da
educacdo brasileira, na forma que a lei dispuser. Art. 7° — Cabera ao
Estado, dentro do sistema de admissdo nos estabelecimentos de ensino
publico, desde a creche até o segundo grau, a ado¢do de uma agédo
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compensatoria visando a integracdo plena das criancas carentes, a
adocdo de auxilio suplementar para alimentacdo, transporte e
vestuario, caso a simples gratuidade de ensino ndo permita,
comprovadamente, que venham a continuar seu aprendizado
(RODRIGUES apud GOMES; RODRIGUES, 2018, p. 935).

Aprovado na subcomissdo, ou seja, entre pares de luta, outros movimentos
sociais e representantes do movimento indigena e indigenistas, o anteprojeto foi sendo
descaracterizado e reduzido conforme avangou para outras comissdes. De acordo com
Gomes e Rodrigues (2018), o artigo 4°, que embasaria medidas de a¢des afirmativas,
algumas atualmente em vigor no pais, nem chegou a comissdo de sistematizacdo. O
artigo 6° foi reescrito e, ao final do processo, a obrigatoriedade do ensino da “Historia
das Populagdes Negras do Brasil”, considerada muito especifica e, portanto, cabivel
posteriormente a uma ordinaria, deu lugar apenas a um paragrafo genérico na se¢do
“Das disposi¢des constitucionais gerais”, com a seguinte redagao:

Art. 242.[...]

§ 1° O ensino da Histodria do Brasil levara em conta as contribuicoes
das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro
(BRASIL, 1988).

Pode ser inusitado, mas os revezes experimentados pelo movimento negro
neste momento histérico tém reflexo nas culturas escolares. Na verdade, talvez, sejam
especificamente os nao-reflexos que interessam neste momento. Em sintese realizada
sobre como os principais autores do campo da cultura escolar apropriados e
ressignificados por pesquisadores em histéria da educacdo no Brasil tratam das
mudangas nas culturas escolares, temos o seguinte:

No que tange as mudangas, Viflao Frago reafirma a pouca
permeabilidade da cultura escolar as transformacgdes, enquanto Julia
parece preocupar-se com as inflexdes e, assim, acolher as rupturas,
ainda que em pequena escala. O mesmo transparece em Forquin,
quando se interroga sobre o continuo processo de selegdo e
esquecimento da cultura promovido pela instituicdo escolar, e em
Chervel, quando atribui um papel estruturante a funcdo educativa da
escola na histéria do ensino, no que demonstra seu acolhimento as
licdes de Pierre Bourdieu (FARIA FILHO et al., 2004, p. 149).

Assim, em relacdo aos temas presentes na pauta educacional formulada pelo
movimento negro, como ha de se falar em mudangas para um objeto que ndo esta
presente? Como discutir os processos de resisténcia as reformas, de inflexdes,
esquecimento ou mesmo sobre o papel estrutural da funcdo educativa com a ndo-
reforma? Como reformar o que ndo foi formado? Por essa razdo, embora seja dificil
situar a raga como categoria de analise dada sua instabilidade historica e social, tdo
pouco pode-se continuar a ignora-la como componente estrutural que opera de modo
sutil e poderoso, mesmo quando ela ndo se encontra claramente na mente dos atores
envolvidos (APPLE, 2001).

Desta forma, parece ser possivel tracar paralelos e, dado o contexto politico-
educacional dos anos 1990, analisar os efeitos impensados causados pela auséncia da
raca no planejamento das politicas educacionais neoliberais em alguma medida
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paralelos ao que estavam sendo propostas na Inglaterra, Australia e Estados Unidos.
Nos dltimos anos do século passado, Michael Apple (2001) langou méo da distingdo
entre explicacdes funcionais e intencionais para compreender esses “efeitos
impensados” nas politicas publicas. “Explicacdes intencionais sdo aquelas intengdes
autoconscientes que guiam nossas politicas e praticas. Explicacdes funcionais, em
contrapartida, estdo implicadas com os efeitos latentes das politicas e das praticas”
(APPLE, 2001, p. 62).

Nesse texto, 0 autor aduziu severas criticas as politicas de reforma educacional
que, com o intuito explicito — portanto, intencional - de aumentar os padrdes de
aprendizagem, passaram a produzir testes padronizados e construir indices em nome
da igualdade de oportunidades educacionais. Grosso modo, seu argumento procurou
mostrar 0 quanto a raca operava funcionalmente, de forma um tanto quanto
subterranea até, justamente porque os propositores das reformas ndo enxergavam - ou
ao menos ndo queriam enxergar — os efeitos de reestratificacdo social que essas
politicas pretendiam combater.

Para completar sua critica, Apple (2001) foi bastante incisivo sobre a
importancia de se desvelar a branquidade? orientadora dessas politicas, pois a criacdo
de padrdes e rankings nacionais incentivou as escolas a enfatizar determinados
conteudos e formas de aborda-los que contribuem para aumentar a performance da
instituicdo as custas do sacrificio de contetdos responsaveis pelo descentramento das
narrativas dominantes que vinha ocorrendo.

Esta é a presenca ausente da raca, pois a formulacdo de politicas publicas que
desconsideram esta dindmica é provocada pela posi¢cdo hegemonica da branquidade.
Nas palavras de Michael Apple (2001, p. 64) “[...] aqueles que estdo profundamente
comprometidos com os curriculos e com um ensino antirracista necessitam atentar
mais para a identidade branca” pelo simples fato da raga usualmente ser utilizada
como categoria associada a pessoas ndo-brancas e, em contrapartida, as pessoas
brancas é reservado um lugar central e normativo.

N&o existe posicdo que tenha mais poder do que aquela de ser
“apenas” humano. O direito ao poder é o direito a falar por toda a
humanidade. Pessoas racializadas ndo podem fazé-lo — podem apenas
falar pela sua raca. Mas pessoas ndo racializadas podem fazé-lo,
porque elas ndo representam o interesse de uma raca. Atribuir aos
brancos uma raca é desloca-los/deslocar-nos da posicéo de poder, com
todas suas desigualdades, opressao, privilégios e sofrimentos; desloca-
los/deslocar-nos é cortar pela raiz a autoridade com a qual eles falam e
agem/n6s falamos e agimos no mundo e sobre ele (DYER apud
APPLE, 2001, p. 65).

Contudo, a partir de 2003, a0 menos aqui no Brasil um elemento novo é posto
nesse tabuleiro de disputas narrativas. A partir do momento que a historia e a cultura
afro-brasileira tornam-se conteldos obrigatérios do curriculo escolar com a
promulgacdo da Lei 10.639/03, ou seja, a presen¢a da raca no curriculo torna-se
explicita ao menos oficialmente. Destarte, quais relagdes de contribuicdo e conflito
sdo desveladas a partir do encontro da cultura escolar com a cultura afro-brasileira e
vice-versa?

2 O termo branquidade é a traducdo do termo em inglés whiteness, cujo significado é a
“qualidade ou condigdo de ser branco”, de acordo com a nota da tradutora do texto citado
(APPLE, 2001, p. 61).
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O ensino de histdria e cultura afro-brasileira: da “letra da lei” para o “chdo da
escola”

Com efeito, se a atuacdo do movimento negro na Assembleia Nacional
Constituinte experimentou revezes, os desdobramentos futuros dessa luta demonstram
que sementes germinaram a partir dali, ao menos até o ano 2016. Se forcarmos na
educagdo, temos uma lista significativa de pautas deste movimento acolhidas pelo
Estado, ainda que muitas delas de forma parcial, quais sejam: a supracitada alteracdo
na LDB, Lei n° 9.394/96, pela Lei n® 10.639/03, a qual estabeleceu a obrigatoriedade
do ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana na Educagdo Bésica e foi
regulamentada pelo Parecer CNE/CP n°. 03/2004 e pela Resolu¢cdo CNE/CP n°.
01/2004, sendo que esta Lei foi novamente alterada pela de n°. 11.645/08, com a
inclusdo da temaética indigena; a promulgacdo da lei de cotas sociorraciais nas
InstituicGes Federais de Ensino Superior pela Lei n°® 12.711/12; a homologa¢do da
resolucdo do Conselno Nacional de Educacdo/ Céamara de Educacdo
Basica (CNE/CEB) n° 08/2012 e o Parecer CNE/CEB n° 16/2012, que instituem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola; e, ndo se pode
esquecer, ha inimeros desdobramentos na educagd0 e outras areas nos estados,
municipios e Distrito Federal com respaldo legal na CF/88.

Entretanto, a acolhida pelo Estado de pautas do movimento negro as coloca
num outro patamar. Antes invisivel ao curriculo e aos seus teéricos até pouco tempo,
agora, como letra da lei, sua efetivagdo toma ares de “reforma” e, como toda reforma,
soa no chdo da escola como imposicdo dos gabinetes, como mais uma lei que
desconsidera o professor e s6 delega mais trabalho ao docente ja fatigado. Apesar
disso, se ha avangos na direcdo da implementacdo da Lei 10.639/03, certamente passa
pelo trabalho de professoras e professores, negros ou ndo, que militam de alguma
forma nessas fileiras, organizados ou ndo em entidades e associa¢des, mas engajados
na producdo de uma educagéo antirracista.

Assim, na passagem da lei do “papel” para o “chao da escola”, isto é, sua
incorporacdo nas culturas escolares, ha percal¢os que devem ser considerados, mas ha
movimentos nessa dire¢do. Ao menos, € 0 que aponta o Unico levantamento nacional
realizado para averiguar a efetivacdo desta lei e suas diretrizes em escolas publicas do
Brasil. Gomes e Jesus (2013, p. 31-32), em artigo que apresentou os resultados dessa
pesquisa, apontam uma série de achados a respeito deste tema, entre os quais
destacam-se®:

. a Lei 10.639/2003 deu legitimidade ao trabalho que ja vinha
sendo realizado, muitas vezes de forma isolada e antes mesmo da
sancdo da referida Lei. Ademais, ha escolas com projetos
significativos e, a0 mesmo tempo, em uma mesma escola, h4 docentes
gue desconhecem esse processo histérico, ndo conhecem a Lei
10.639/2003 e suas Diretrizes, entendendo-a como imposi¢do do
Estado ou “lei dos negros”.

. A sustentabilidade das praticas pedagdgicas esta estreitamente
relacionada com algumas caracteristicas mais gerais da prépria escola:
(a) a gestdo escolar e de seu corpo docente; (b) os processos de
formacg&o continuada de professores na tematica étnico-racial; e (c) a
insercdo no PPP. N&o se pode esquecer o peso da cultura escolar, a

3 Devido a extensdo dos topicos no texto original, optou-se por cita-los preservando forma de
lista, porém editados e, quando necesséarios, mesclados. A responsabilidade por eventuais
equivocos é do autor deste artigo.
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organizacdo dos tempos e espacos, bem como a materialidade da
escola e sua relagdo com as préticas observadas.

. O desinteresse pelas questdes étnico-raciais notado em
algumas escolas ndo diz respeito apenas as questes do racismo, da
discriminacdo, do preconceito e do mito da democracia racial. Esta
relacionado também ao modo como os/as educadores/as lidam com
questdes mais gerais de ordem politica e pedagdgica, por exemplo,
formas autoritarias de gestdo, descompromisso com o publico,
desestimulo a carreira e a condicdo do/a docente, bem como visdes
politicas conservadoras de maneira geral.

Publicada em 2012, esta pesquisa d& algumas pistas ndo s6 para se refletir
sobre a efetivacdo da Lei 10.639/03, mas na sua incorpora¢do mesma como parte das
culturas escolares em préatica no Brasil. De acordo com os profissionais da educagéo
interlocutores deste levantamento, as praticas pedagdgicas que incorporam as
diretrizes curriculares da lei em questdo passam - mas ndo se encerram -, pela
formac&o das professoras e dos professores em servico, democratizagdo das formas de
gestdo escolar para que se possa adaptar as diretrizes as realidades institucionais
expressa no PPP da unidade, reorganizacdo de tempos e espagos, sem esquecer da
materialidade da escola — materiais didaticos e outros materiais como tintas e lapis de
cores que representam também a diversidade de tons da populacao brasileira.

Portanto, e, obviamente, considerando os resultados dessa pesquisa fidedigna,
0 que se percebe é que as culturas escolares precisam se modificar profundamente para
que sejam incorporadas de forma efetiva e enraizada uma das principais conquistas do
movimento negro em termos de curriculo escolar. Como esta conquista ndo é s6 deste
movimento, mas do povo brasileiro como um todo, este desafio proposto parece justo
se, de fato, o preco a se pagar € a esperanca na construgdo de uma sociedade
antirracista, ¢ um prego justo. Se chegarmos 14, quer dizer que ndo havera mais “lei
dos negros” e sera a lei de todos nos.

Consideracoes Finais

Se 0 processo de conformacdo de culturas escolares, quando visto em
sobrevoo, aparenta certa imobilidade, assim como o universo, a observacdo com lentes
aumentadas permite inferir pequenas e cautelosas ondas de expansdo. Ha de se
pesquisar mais sobre o papel das organizacdes negras na primeira republica e no Brasil
pos-estado novo, tomando a cultura escolar como categoria de pesquisa. Os resultados
desses estudos talvez permitam perceber as pequenas, mas insistentes inovagdes nas
culturas escolares brasileiras ocasionadas pela extensdo da problematizagdo da
presenca ausente da raca em outros momentos da histéria da educagéo brasileira e ndo
apenas apds 1980, como somente esbo¢amos neste artigo.

Ha também de se aprofundar na pesquisa sobre as praticas escolares que
incorporam o ensino de historia e cultura afro-brasileira anteriores a promulgagéo da
Lei 10.639/2003, esforco que teve seus lampejos no estudo realizado sobre a Mini
Comunidade Oba Biyi, iniciativa de “educacdo informal” levada a cabo no terreiro I1€
Axé Opb Afonja, em Salvador, Bahia, na virada entre os anos 1970 e 1980 (MOLINA,
2011). Seria possivel descobrir os efeitos da Mini Comunidade sobre a vida escolar
daquelas criangas? As interlocucbes da Mini com as escolas publicas de seu tempo
causaram fissuras nas culturas escolares do seu bairro ou até mesmo de Salvador em
sua época? Essas sdo algumas questdes que podem figurar novas pesquisas.
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Ao mesmo tempo, 16 anos ap6s a promulgacdo da Lei 10.639/03 e dentro de
um contexto politico em avesso a diversidade em nivel nacional, a quantas anda a
efetivacdo da lei e suas diretrizes nas esferas estaduais e municipais, que sdo as
principais responsaveis pela educagdo béasica? H& recrudescimento das politicas
publicas? Ha efeitos de reversao nos poucos passos que o ensino de historia e cultura
afro-brasileira e africana deu em dire¢do a mudancas efetivas nas culturas escolares?
Sera que esses anos de implementacdo possibilitaram que a raca seja hoje uma
“presenga presente” ou, a0 menos uma “presen¢a infrequente” nas explicacdes
funcionais dos operadores das politicas educacionais, que sdo, em ultima instancia,
professoras, coordenadoras pedagdgicas e diretoras escolares?

Quig4, o unico local onde as diferencas raciais sdo “presencas
presentes” historicamente seja a sala de aula, pois quanto mais a escola se abriu a
diferentes publicos, mais a raca tornou-se lugar inevitavel de conflitos neste espaco,
mas também lugar de construcdo de identidades e de ressignificacdes do corpo negro e
do cabelo crespo como motivo de orgulho e ndo mais de vergonha. Entretanto, este ja
é outro programa de pesquisa.

Referéncias

APPLE, M. Politicas de direita e branquidade: a presenca ausente da raca nas reformas
educacionais. Revista Brasileira de Educagéo, p. 61-67, 2001.

AZEVEDO, F. DE et al. Manifesto dos pioneiros da educacdo nova (1932) e dos
educadores (1959). Recife: Fundacdo Joaquim Nabuco : Ed. Massangana, 2010.

BOTO, C. A liturgia escolar na idade moderna. 1% ed ed. Campinas, SP: Papirus,
2017.

BOTO, C. J. M. C. DOS R. Compéndios pedagdgicos de augusto coelho (1850-1925):
a arte de tornar ciéncia o oficio de ensinar - Pedagogical compendiums from augusto
coelho (1850-1925): the art of making science into the teaching trade. Revista
Historia da Educacao, v. 14, n. 30, p. 9-60, 23 maio 2012.

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2016]. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/ Constituicao.htm. Acesso em: 27
jul. 2019.

. Presidéncia da Republica. Lei 10.639 de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacgéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias. LEX.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/1eis/2003/110.639.htm>. Acesso
em 17 jun. 20109.

COELHO, J. A. Nogdes de pedagogia elementar. 2% ed ed. Lisboa: Empreza da
Historia de Portugal Sociedade Editora, 1907.

CONDORCET, M. DE. Instrucao publica e rganizagdo do Ensino. Porto: Livraria
Educacdo Nacional, 1943.

17



FARIA FILHO, L. M. DE et al. A cultura escolar como categoria de analise e como
campo de investigacdo na histdria da educacdo brasileira. Educacgao e Pesquisa, v. 30,
n. 1, p. 139-159, abr. 2004.

FARIA FILHO, L. M. DE. Escolarizagéo e cultura escolar no Brasil: reflexdes em
torno de alguns pressupostos e desafios. In: BENCOSTTA, M. L. (Ed.). . Culturas
escolares, saberes e praticas educativas: itinerarios de pesquisa. Sdo Paulo: Cortez,
2007. p. 193-211.

GOMES, N. L. Movimento negro e educacado: ressignificando e politizando a raca.
Educacgdo & Sociedade, v. 33, n. 120, p. 727744, set. 2012.

; JESUS, R. E. DE. As préticas pedagdgicas de trabalho com relagdes
étnico-raciais na escola na perspectiva de Lei 10.639/2003: desafios para a politica
educacional e indagacdes para a pesquisa. Educar em Revista, n. 47, p. 19-33, mar.
2013.

; RODRIGUES, T. C. RESISTENCIA DEMOCRATICA: A QUESTAO
RACIAL E A CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988. Educacdo & Sociedade, v. 39,
n. 145, p. 928-945, dez. 2018.

GONCALVES, L. A. O.; SILVA, P. B. G. E. Movimento negro e educagdo. Revista
brasileira de educagdo, v. 15, p. 134-158, 2000.

GUIMARAES, A. S. A. Como trabalhar com” raca” em sociologia. Educacio e
Pesquisa, v. 29, n. 1, p. 93-107, 2003.

JULIA, D. A Cultura Escolar como Objeto Histérico. Revista Brasileira de Historia
da Educagdo, v. 1, n. 1 [1], p. 9-43, 16 fev. 2012. MOLINA, T. DOS S. Relevancia
da dimensdo cultural na escolarizacéo de criangas negras. Dissertacdo de Mestrado
em Educacdo—Sé&o Paulo: Universidade de S&o Paulo, 2011.

MOLINA, T. DOS S. Ensino Religioso em Escolas Publicas de Salvador-BA: da
catequese oficiosa ao catolicentrismo. Notandum, v. Ano XV, n. 28, p. 53-66, abr.
2012.

ROCHA, S.; SILVA, J. A. N. DA. A LUZ DA LEI 10.639/03, AVANCOS E
DESAFIOS: MOVIMENTOS SOCIAIS NEGROS, LEGISLACAO EDUCACIONAL
E EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS. Revista da Associacdo Brasileira de
Pesquisadores/as Negros/as (ABPN), v. 5, n. 11, p. 55-82, 31 out. 2013.

SAVIANI, Dermeval. A pedagogia no Brasil: histéria e teoria. Campinas, SP:
Autores Associados, 2008. (Colecdo Meméria da Educacao)

XAVIER, L. N. O Manifesto dos pioneiros da educacdo nova como divisor de aguas
na historia da educacdo brasileira. In: XAVIER, M. do C. (Org.) Manifesto dos
pioneiros da educacdo: um legado educacional em debate. Rio de Janeiro: FGV,
2004. p.21-38.

VIDAL, D. G. 80 anos do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova: questdes para
debate. Educacéo e Pesquisa, v. 39, n. 3, p. 577-588, 10 maio 2013.

Recebido para publicagdo em 13-01-20; aceito em 09-01-20
18



