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Narrativas e Tecnologia: Desafios

para a “Pedagogia da Admirac¢ao”
Joice Aparecida de Souza Pinto?

Resumo: Este artigo discute a possibilidade de refletirmos sobre a pratica metodoldgica mediada por
ferramentas tecnoldgicas. Ao mesmo tempo, tem por objetivo analisar o processo de elaboracdo de
narrativas quando transformadas em novas midias e como se estabelece esse processo de transformacéo a
partir de contos orientais e ocidentais, em busca da “Pedagogia da Admiragio”.
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Abstract: This paper discusses the appropriate media for storytelling in education. And how can tales be
adapted to new media in “Pedagogy of Admiration”.
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Introducéo

Ao inicio do século XXI, as transformacbes econémicas, politicas, sociais e
educacionais exigem repensar as praticas de ensino, as quais, muitas vezes,
apresentam-se, fortemente, entrelagadas as praticas tradicionais. Percebe-se que um
dos grandes desafios é estimular os alunos a leitura, a reflexdo, a escrita, pois parecem
desinteressados, independentemente de qual seja a proposta ou 0 objeto de estudo.

Se nos apropriarmos de caminhos alternativos, podemos ter uma interacdo mais
critica e construirmos, também, percursos alternativos com propostas desafiadoras, ou
seja, 0 acesso a pratica aliada a tecnologia exige atitude critica e renovadora. Este desa-
fio passa a criar uma nova acdo docente, na qual professor e aluno participam conjunta-
mente de todo o processo, para Behrens 2006 (apud GADOTTI 200, p. 251) “isso supde
uma cultura geral, o que ndo prejudica o dominio de certos assuntos especializados.
Aprender a conhecer é mais que aprender a aprender”, assim, a construgdo do conhe-
cimento se concretiza a partir da interagdo constante de ferramentas de aprendizagem.

Do mesmo modo que a contemporaneidade exige praticas diferenciadas,
pluralidade de conhecimento, interacfes sociais, é preciso que o aluno seja capaz de se
reconhecer como ser pensante e protagonista do processo, o qual deve estar intrinse-
camente relacionado a sua historia, sendo ele o participante ativo de seu espaco social.
Resgatar narrativas é fundamental na contextualizacdo de sua historia, pois eviden-
ciam presente, passado e projeta futuro, séo enredos vivos e atemporais, podemos rela-
cionar essa ideia com a concepcdo gramatical/arabe do passado, quando (TOMAS,
apud LAUAND, 1997, P.115) ja afirmava que: “E mister tomar do passado o argumen-
to para o futuro. E, assim, a memoria do passado € necesséria para bem aconselhar-nos
sobre futuro”, a partir da leitura, roda de leitura, analise e interpretacdo e o ato de
relaciona-las com o quotidiano é ponto primordial para formacao do ser humano.

Na selecdo das narrativas, foi essencial escolher tematicas diferenciadas e
atemporais, desde contos milenares orientais até ocidentais e contemporaneos. Para o
referido trabalho utilizamos um total de dez contos, sendo que foram editados catorze
videos — pelo fato de alguns terem mais do que uma versdo. Quanto aos orientais por

1, Mestranda do Programa de Pds Graduagdo em Educagéo da Univ. Metodista de S&o Paulo.
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serem tdo significativos e porque transpassam geracles e geracdes, como: O amor e 0
velho Barqueiro e O preco da fumaca — revisitados por Malba Tahan; A centopeia e 0
sapo e A Jangada de Buda, El Greco e a luz , O Espelho e O vaso de porcelana e a
rosa — alguns revisitados por Jean-Claude Carriere — e , também, 0s contemporaneos:
O menino que escrevia versos — Mia Couto, Uma vela para Dario — Dalton Trevisan;
Medo da eternidade — Clarice Lispector.

Quanto a escolha do género narrativo, justifica-se porque em todas as culturas
ha “anécdotas”, que sdo contos, historias, causos, provérbios, fabulas, etc, enredos
apresentados desde a antiguidade, seja no Oriente ou no Ocidente e, também, na
contemporaneidade, o que proporcionou ampliar o campo do conhecimento através de
uma viagem cultural desde os primérdios até a atualidade, enriquecendo o
conhecimento de mundo e a percep¢do da realidade que, para Garcia Hoz (apud
LAUAND, 1997, p.12), é visivel “a significacdo especial que estudos sobre cultura
popular adquirem na educacdo pds-moderna: tradicGes milenares sdo consideradas as
mais audazes e indispensaveis”.

Paralelamente, as narrativas fazem parte da nossa vida, da nossa histéria, da
nossa identidade. Conforme Carriére (2004, p. 12) “(...) sem narrativa, € sem
possibilidade de contar essa narrativa, ndo somos ou somos muito pouco. E como uma
histdria, antes de tudo, € um movimento de um ponto a outro, que jamais deixa as
coisas no seu estado inicial, vivemos nessa vazdo, nessa mudanca. Temos comego,
meio e fim.”

Sendo assim, a pratica observada se estabeleceu a partir do resgate de alguns
contos que foram analisados a partir da leitura e oralidade que conduziu as reflexdes,
aos debates, relagOes intertextuais e contextualizagcbes com a atualidade etc. e, em
seguida, o inicio do projeto para transforma-los em novas midias.

Neste retorno as narrativas e com a possibilidade de transporta-las para novas
midias, foi possivel proporcionar vida aos personagens utilizando-se de recursos
tecnologicos, bem como publicagdo na internet, “a historia contada subsiste nas midias
modernas e se espalha através da internet” Carriere (2008, p.11).

Por conseguinte, os alunos ativaram novas possibilidades e estratégias de
leituras vinculadas & possibilidade da transposicdo em veiculos de comunicagdo
virtual, efetivando-se a interagdo autor-texto-leitor e a leitura como uma atividade de
produgdo de sentido. (KOCH, 2010, p. 13) “o papel do leitor enquanto construtor de
sentido, utilizando-se, para tanto, de estratégias, tais como selecdo, antecipacéo,

inferéncia e verificacdo”.

Desta forma, com a abordagem direcionada & efetivacdo da interacdo e a
possibilidade de um novo olhar que pudesse direcionar a “Pedagogia da Admiragdo’?
(2012), que esta estritamente relacionada aos acontecimentos do quotidiano. Contudo,
ao nos referirmos a tal prética, estamos transcendendo o limite do lugar comum e
possibilitando olhares projetados por infindaveis caminhos, o que podera promover
um abalo admirativo.

Para tanto, novas metodologias pressupfe uma pratica reflexiva a partir de
experiéncias significativas, a fim de que o educador se sinta capaz de contribuir para a

2 Considerando-se o artigo de Lauand “Abalo filoséfico e afins. Por uma Pedagogia da Admira¢io”,
elaborado a partir das ideias do filésofo alemdo Josef Pieper, evidencia-se que a estrutura de uma
instituicdo como a universidade é a mesma do filosofar, e ainda, a mesma da existéncia humana. Desta
forma, as situacfes do quotidiano sdo inerentes a0 mundo do trabalho e o ato de filosofar; e é da
admiragdo que se suscita a questdo filosofica. Se nas praticas educacionais temos um estudo mecanico o
qual, na maioria das vezes, nao conduz a reflexdo, ndo se evidencia a sensibilidade e, um estudo sem
significado, torna-se vazio e interessante.
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formacdo do aluno e que estes se reconhegcam como seres sociais pertencentes ao
espaco no qual estdo inseridos.

Desenvolvimento.

O projeto aconteceu na E.E. Prof® Marilene de Oliveira Acetto, localizada na
cidade de Maua — S&o Paulo - e envolveu alunos do Ensino Médio, incluindo 1°, 2° e
3° anos. O género narrativo, especificamente o conto, faz parte da proposta curricular
do Ensino Médio, o que facilitou muito o desenvolvimento.

O trabalho foi desenvolvido a partir de uma sequéncia didatica, a aderéncia
ocorreu de maneira voluntaria, considerando um total geral de oitenta e um alunos
frequentes no Ensino Médio; a participacdo efetivou-se com o total de setenta com
participacdo direta.

O periodo de aplicacdo foi de aproximadamente quatro meses, durante as
aulas de Lingua Portuguesa e os onze alunos que ndo participaram diretamente do
projeto com recursos tecnoldgicos efetivaram todo o processo, menos as filmagens -
ou porgue se desestimularam, ou por excesso de faltas ou, mesmo, desinteresse com a
proposta.

A Direcdo estava consciente da realizacdo, que passou a fazer parte do Plano
de Acdo e do Plano Gestdo da Unidade Escolar. Da mesma forma, a Diretoria de
Ensino foi informada, através das PCNPs®, da realizacdo trabalho desenvolvido e
tiveram acesso ao link* onde as narrativas estavam publicadas, como segue, no total de
catorze, respectivamente:

A centopeia e 0 sapo -https://www.youtube.com/watch?v=L1J9r7h9IUE

A jangada de Buda - https://www.youtube.com/watch?v=F6gkD0Z9RRk

O preco da fumaga — https://www.youtube.com/watch?v=p53IsJ6KABk (meninas)

O preco da fumaga - https://www.youtube.com/watch?v=r1zIbblYibA (meninos)

O amor e o velho barqueiro — https://www.youtube.com/watch?v=CX6SBCnUOpQ

O vaso de porcelana e a rosa - https://youtube.com/watch?v=s6caQRf5Lu (meninas)

O vaso de porcelana e a rosa - https://youtube.com/watch?v=0SGibt6hPm (meninos)

O espelho — https://www.youtube.com/watch?v=gqxyxW8Ac_0c

El Greco e a Luz — https://www.youtube.com/watch?v=atSNKm2LOIA

Medo da eternidade — https://www.youtube.com/watch?v=3mE9SIchs34

Uma vela para Dario — https://www.youtube.com/watch?v=Glrte2_LRhw

O menino que escrevia versos (legendado) https://www.youtube.com/watch?v=16ZfQL40810
O menino que escrevia versos (audio) https://www.youtube.com/watch?v=ZlaL0ZVvc8A

O menino que escrevia versos (fotonovela) https://www.youtube.com/watch?v=hjLXolJLLTM

Todas as filmagens se efetivaram dentro do espaco escolar, como também
elaboracdo do story board, roteiro, cenario, caracterizacdo de personagens, definicdo
do foco da narrativa, percepcdo da mensagem explicita e contextualizacdo, enfim
todos 0s recursos necessarios.

Os videos foram editados na ferramenta movie maker nos seguintes formatos:
videos com legenda, &udio original, fotonovela (neste caso utilizaram a ferramenta
superlame) e stop motion. Foram produzidos com aparelhos celulares e a edigdo foi
elaborada por alguns alunos que ficaram responsaveis pelas filmagens, fotografias,
sequenciacdo da narrativa, confeccdo de personagens, pinturas, efeitos, entre outros.

3 Professores coordenadores de oficina pedagdgica.
4 Canal: Joice Souza Pinto. Projeto narrativas e tecnologias, disponivel no youtube.
https://www.youtube.com/channel/UCzJXNW9FqTtiEmZ30ORHCi8Q - acesso em 24/09/2015.
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Resta-me encarecidamente, somente, agradecer aos meus queridos alunos pela
participacdo, desempenho, dedicacdo, colaboragdo no decorrer do processo e pelo
grande aprendizado que o trabalho proporcionou-me, pois, na maioria das vezes,
aprendemos juntos no decorrer das reflexdes e, principalmente, em se tratando das
ferramentas tecnoldgicas, pois sem a participacdo e os depoimentos deles esse trabalho
ndo se efetivaria.

Estudo dos casos: Narrativas como guias de vida.

O processo de selegdo das narrativas ocorreu a partir da leitura de contos
orientais e ocidentais, o que podemos denominar, também, de mathal®. A partir da
apresentacdo de sinopses, de leitura de encantamento e analises os alunos tiveram
liberdade para escolher as narrativas com as quais mais se identificaram.

A partir das leituras, as aulas direcionadas ao projeto, em média uma vez por
semana, passaram a ser estruturadas com exemplos concretos relacionados aos
pensamentos, atitudes, virtudes e decisdes de cada um dos personagens, ilustrados a
partir das narrativas. Se nos reportarmos ao Oriente, temos a importancia da pedagogia
do mathal que se volta para o concreto, conforme afirma Paul Auvray (apud
LAUAND, 1997, p. 51) “[...] sobre as linguas semitas, analisa uma caracteristica
importante: seu acentuado voltar-se para o concreto”.

Simultaneamente, salientamos a relevancia da Pedagogia do mathal, a qual
exalta o conhecimento a partir do sensivel, que esta diretamente direcionado ao
sentido amplo e metaférico, sabendo-se que a linguagem €, na maioria das vezes,
muito mais ampla do que poderiamos supor e com os estudos dos contos, esse efeito
concretizou-se.

Sobre essa abordagem corrobora ( LAUAND, 1997, p. 73):

Dessa afirmacdo decorre, imediatamente, que mesmo as realidades
mais espirituais sdo alcangadas através do sensivel. “Ora — prossegue
Tomas -, tudo o que nesta vida conhecemos, é conhecimento por
comparagdo (per comparationem) com as coisas sensiveis e naturais.
(...) além do mais, sugere-nos que o sentido extensivo e metaférico esta
presente na linguagem de modo muito mais amplo e intenso do que, a
primeira vista, poderiamos supor.

Sobre o exposto, fica evidente a percepcdo metaférica no conto Medo da
Eternidade, primeiramente ao relacionar o chiclete com a efemeridade da vida e,
posteriormente, comparar com a eternidade - que nos remete as inlmeras
interpretacdes; ao mesmo tempo o fato de a seméantica lexical nos remeter a uma
reflexdo psicoldgica que extrapola a leitura comum e mergulha em questionamentos
existenciais, em que h4 a comparagdo da passagem da vida com o sabor do chiclete,
revelando-nos as dificuldades, as superacdes e o amadurecimento, que fazem parte do
quotidiano de todos.

Diante do exposto, as abordagens que partem do concreto se tornam mais
consistentes e préximas da realidade, principalmente, considerando-se a relacdo
significado e significante, pois a imagem se concretiza em nossas mentes com a

SAdvirta-se, desde ja, que a lingua arabe (e a hebraica) condensa em uma Unica palavra mathal (pl.:
amthal / hebr.: mashal; mashalim) conceitos, para nds distintos, como: provérbio, parabola, metafora,
conto etc.
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dimensdo do pensamento figurativo. Lauand (ibidem) afirma que “(...) este voltar-se
para o concreto ndo é apanagio arabe ou semita é (...) fenbmeno humano, em alguma
medida esta presente em todas as linguas”.

Podemos exemplificar o exposto a partir do conto O amor e o velho barqueiro
(TAHAN, 1963, p.67-68), que nos traz uma bela reflexdo sobre as adversidades da
vida, envolvendo amor, sofrimento, desprezo e tempo, enfatizando a necessidade do
esquecimento e da superacdo que envolve um coracdo apaixonado. Entretanto, se
utiliza da prosopopeia para dar vida aos sentimentos que s&o abstratos: Amor,
Sofrimento, Desprezo e Tempo e, assim, 0s tornam concretos.

Vejamos:

O Amor e o Velho Barqueiro
Chegando, afinal, a margem do grande rio, 0 Amor avistou trés barqueiros que se achavam
indolentes, recostados nas pedras.
Dirigiu-se ao primeiro:
- Queres, meu bom amigo, levar-me para a outra margem do rio?
Respondeu o interpelado, com voz triste, cheio de angustia:
- N&o posso, menino! E impossivel para mim!
O Amor recorreu, entdo, ao segundo barqueiro, que se divertia em atirar pedrinhas no seio
tumultuoso da correnteza.
- N&o. N&o posso — recusou secamente.
O terceiro e Ultimo barqueiro que parecia o mais velho, ndo esperou que o Amor viesse pedir-
Ihe auxilio. Levantou-se, tranquilo, e, estendendo-lhe, bondoso, a larga méo forte, disse-lhe:
- Vem comigo, menino! Levo-te sem demora para o outro lado.
Em meio a travessia, notando o Amor a seguranca com que o velho barqueiro barquejava,
perguntou-lhe:
- Quem és tu? Quem sdo aqueles dois que se recusaram a atender ao meu pedido?
- Menino — respondeu, paciente, o bom remador — o primeiro é p Sofrimento; o segundo € o
Desprezo. Bem sabes que o Sofrimento e o Desprezo ndo fazem passar o Amor!
- E tu, quem és afinal?
Eu sou o Tempo, meu filho — atalhou o velho barqueiro. — Aprende para sempre a grande
verdade. S6 0 Tempo é que faz passar o Amor!
E continuou a remar, numa cadéncia certa, como se 0 movimento de seus bracos possantes
fosse regulado por um péndulo invisivel e eterno.
Sofrimento, Desprezo...Que importa tudo isso ao coracgao apaixonado? O tempo, e s6 0 Tempo,
é que faz passar o Amor.

Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=CX6SBCnUOpQ em 25/09/2015.

A partir da percepgéo do enredo e com a personificagdo dos sentimentos que
pertencem a categoria abstrata, surgiu vida a cada um dos personagens e, desta forma,
cada um se materializou — o que podemos evidenciar com a importancia de se buscar o
concreto, pois quando as situacBes tornam-se concretas o leitor passa a se identificar
com a mensagem: cria, elucida, da forma e vida aos personagens e se torna o proprio
personagem.

Destarte, a relevancia da construgdo do cenario, a criagdo do Amor e a
representacdo simbolica evidenciada a partir das cores escolhidas para representar
cada um dos barqueiros: O Sofrimento — o primeiro, representado pelo barco de cor
preta®, o Desprezo — o segundo, representado pelo barco da cor marrom’, o Tempo,

6 Conf. Chevalier J.; Gheerbrant, A. Preto: “aspecto frio e negativo. (...) o preto exprime a passividade
absoluta.
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representado pela cor branca® e o Amor representado pelo boneco com as cores
vermelha® e branca.

Fica aparente a expressdo dos sentimentos representados simbolicamente pelas
cores escolhidas, ou seja, um elemento representativo que permite a construcdo mental
evidenciada a partir de um elemento concreto; mesmo que subjetivamente, direcionara
a possibilidade de interacdo com o outro a partir “das linguagens que se confrontam,
nas praticas sociais e na historia que fazem com que a circulacéo de sentidos produza
formas sociais e cognitivas diferenciadas” (PCNs).

A efetivacdo do trabalho com base nos elementos concretos, 0s quais s&o
apresentados como roteiros de experiéncias diversificadas e se relacionam com a
realidade presente na vida, atrelam-se ao processo de construgdo humana, nas
situacOes quotidianas, no que entendemos por verdade e por modo de agir. Cabe-nos,
aqui, Lauand (1989, p.49) “O agir humano ¢ bom e bem ordenado quando procede da
verdade, que afinal de contas nada mais é que 0 vir-a-encarar a realidade” e, assim,
perceba que a realidade faz parte das nossas escolhas e decisfes, nossos fracassos ou
superacOes, para 0s quais se pressupde sempre exemplos de vida que estdo imbricados
com o conhecimento.

Mergulhar no espaco juvenil, valorizar e transformar conhecimentos a partir
de situagdes concretas esta “na base de todo ensino, sempre estd o retorno ao concreto,
Tomas afirma gue um homem nada pode ensinar a outro homem, sendo movendo pelo
seu ensino” Lauand (1997, p. 74), assim é desvendar o oculto, com base em situa¢des
concretas e situacdes que possam representar a realidade, compreender a necessidade
de um novo olhar que seja capaz de promover nos educando o conhecimento das
verdades ocultas: “S6 o Tempo ¢ capaz de passar o Amor”.

Pieper traz a colorida viveza do concreto, da experiéncia, 0 que torna a
leitura algo fascinante, que se impBe com o peso da realidade, ndo
permitindo sequer o aparecimento da célebre objecdo contra a
obscuridade dos filésofos, homens — assim se formula a irbnica obje¢do
— “com os pés firmes nas nuvens”. (LAUAND, 1987B, P.46).

O entendimento e a elaboragcdo proporcionou aos componentes do grupo que
se projetassem em outro espago, em outro tempo e em outro mundo. Para Carriére
(2008, p. 10) “(...) é, evidente, nos transportar em algumas palavras a outro mundo,
aquele onde imaginemos coisas em vez de vivencid-las, um mundo no qual
dominamos o espago e o tempo, onde colocamos personagens impossiveis em
movimento (...)”, a transposicdo do formato do conto possibilitou aos alunos o
entendimento, a criacdo, a percepcédo da realidade através dos elementos da narrativa.

Considerando o conto A centopeia e 0 sapo, também oriental, temos a
evidéncia da mensagem oculta, a qual podemos denominar de implicita e, a0 mesmo
tempo, relacionar com célebre sentenca de Ortega, a circunstancia é promovida ao
nivel do eu: “Eu sou eu e minha circunstancia...”, que pode ser percebido no referido

7 Marron. No entanto, esta relacionado a repressdo emocional e a0 medo ao mundo exterior, também a
estreiteza de planos para o futuro. Com frequéncia se relaciona com a caréncia de autovaloragdo, uma
falta de conhecimento sobre si mesmo. Disponivel em: http://www.euroresidentes.com/portugues/cores-
do-zodiaco/significado-marrom.htm - acesso em 20/09/2015.
8 Conf. Chevalier J.; Gheerbrant, A. Branco: simbolo da forca, do poder, do socorro concedido, da
protec&o.
% Ibidem (9). Vermelho: Universalmente considerado como o simbolo fundamental do principio da vida,
com sua forga, seu poder e seu brilho (...)
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conto, quando a centopeia caminhava muito tranquila até que o sapo lhe pergunta: ““-
Por favor, em que ordem vocé movimenta suas patas?”’

A centopeia e 0 sapo

Uma historia chinesa relata uma pergunta realmente incomoda.

Uma centopeia vivia na mais perfeita tranquilidade, ocupando-se com seus muitos afazeres, até
o dia em que um sapo, que costumava vé-la ir e vir, perguntou-lhe:

- Por favor, em que ordem vocé movimenta suas patas?

A centopeia entrou em seu buraco, profundamente perturbada pela pergunta feita pelo sapo.
Pensou numa resposta possivel, mas ndo conseguiu encontra-la.

Ficou imobilizada na sua toca. Incapaz a partir de entdo, de movimentar suas patas, acabou
morrendo de fome. (Carriere 2004, p. 306).

Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=L1J9r7h91UE — em 28/09/2015

Conforme Lauand; Pinto (2015, p. 35) “um dos principais valores pedagogicos
dos contos ¢ a sua potencialidade para fecundas discussdes antropologicas” e, no caso
do referido conto, fica evidente que o questionamento desestabiliza a rotina da vida da
centopeia e por ndo compreender, ou ndo conseguir uma resposta, acaba se isolando e
morrendo, 0 que comprova que, as vezes, ndo temos dominio sobre nossas acoes, pois
a centopeia estava inserida em um espaco relacionado a sua vivéncia e as circunstancia
estabelecidas.

Ao mesmo tempo, podemos estabelecer a relagdo com a voz média, pois, 0
andar ndo ¢ atitude calculada, “ativa” (LAUAND, 2015 p. 53).

Assim, o pensamento da centopeia esta “em dependéncia de interagdo
dialética com a linguagem, o fato de nossa lingua ndo admitir uma terceira opgéo — a
voz média que ndo & ativa nem passiva — constitui um grave estreitamento em nossas
possibilidades de percepgao da realidade” (ibidem).

Quanto ao conto A Jangada de Buda, fortemente carregado de mensagem
oculta, pois se configura metaforicamente!® com as decisdes que devemos tomar no de-
orrer de nossas vidas, as possibilidades de transformacdes, sabendo direcionar-se para as
decisbes prudentes'! que fortalecem para o crescimento humano, pois nem sempre
nossas decisdes sdo conscientes e nossas escolhas poderdo definir situagdes futuras.

E assim, [Buda] deu o seguinte : exemplo: Um homem, viajando, chega & margem perigosa e
assustadora de um rio de vasta extenséo de dgua. Entdo vé& que a outra margem é segura e livre
de perigo. Pensa: "Esta extensdo de 4gua é vasta e esta margem € perigosa, aquela é segura e
livre de perigo. Ndo ha embarcagdo nem ponte com que eu possa atravessar. Acho que seria
bom juntar troncos, ramos e folhas e fazer uma jangada com a qual, impulsionada por minhas
maos e meus pés, passe com seguranga a outra margem". Entdo esse homem executa o que
imagina, utilizando-se de suas mdos e seus pés, e passa para a margem oposta sem perigo.
Tendo alcangado a margem oposta, ele pensa: "Esta jangada me foi muito Util e me permitiu
chegar a esta margem. Seria bom carrega-la a cabeca ou as costas onde quer que eu va". [...] -
[Buda conclui:] Como agiria ele adequadamente em relagdo a jangada? Tendo atravessado para
a outra margem, esse homem deveria pensar: "Esta jangada me foi de grande auxilio e gracas a
ela cheguei com seguranga, agora seria bom que eu a abandonasse a sua sorte e seguisse 0 meu
caminho livremente” CARRIERE, Jean-Claude (2003, p. 346-347). Video disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=F6gkD0Z9RRk — acesso em 25/09/2015.

10«3 metafora (uma forma de mathal) é ndo sO para expressar 0 pensamento, mas também meio do
proprio pensar” in: Educagdo, contar historias e artes orientais. (2012, p. 102).

11 Segundo Isidoro, prudente (prudens) significa aquele que vé longe (porro uidens), pois tem visdo
aguda e antevé as possibilidades que podem ocorrer em situagdes contintigentes. In: Lauand (2014, p. 3).
A Prudéncia — A virtude da decisdo certa Tomas de Aquino. Sdo Paulo: Martins Fontes.
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Assim, se a jangada nos foi Util para a travessia, temos que escolher entre
continuar a carrega-la ou nos libertarmos para oportunidades de novas travessias.

Se nos direcionarmos ao conto O preco da fumaca, temos a reflexdo a partir
de situacBes oportunistas para uns, sendo desfavoraveis para outros e a apropriacao da
linguagem conotativa que nos conduz atraves das figuras e das situacBes apresentadas
e representadas pela fumaca e pelo tilintar das moedas, nos remete que através da
mensagem oculta, devemos ter a base da justica e da igualdade, pois quem cobra o
preco da fumaca deve receber como pagamento somente 0 som das moedas.

[...] Ja pelo inicio da noite, em um dos cantos do imenso patio, sobre um fogo aceso,
fumegava um grande caldeirdo de sopa, cuja fumaca cheirosa e azulada encapava-se pelas
frestas da enorme tampa. O pobre Salim, cameleiro de uma daquelas tantas caravanas, tirou
do seu bornal um pedaco de pdo duro e seco, aproximou-se do caldeirdo e pbs-se a passa-lo
através dos halos da fumaca, como que a pretender melhorar ou suavizar-lhe o insosso sabor,
impregnando-o com um pouco do cheiro daquela sopa. Neste momento, ele ouviu bradarem
ao seu lado: - Miseravel, ladrdo, que Ala, e bendito seja o Todo-Poderoso, te castigue, 6 cao!
Furtas a minha fumaca. Prendam-no. Era Mustaf4, um dos mais ricos chefes de caravanas de
Basra, que assim vociferava. Salim foi cercado e rudemente seguro por dois ou trés homens,
sendo levado a presenca de um velho Cadi (juiz entre os mugulmanos), que vinha da capital
Bagda [...] O douto juiz ordenou, entdo, a Salim, que tomasse numa de suas maos o seu
pequenino saco de moedas, desatando-o do cinto, e que o sacudisse bem, de forma alta e forte,
fazendo com que as parcas e infimas moedas de cobre existentes no seu interior tilintassem
bem alto. - E tu, 6 Mustafa, ouviste bem o tilintar sonoro das moedas de Salim? - Sim,
Exceléncia, eu ouvi muito bem. Todas estas pessoas que nos rodeiam testemunharam comigo
que tu disseste ter ouvido o tilintar das moedas, quando agitadas por Salim. E, aprende, 6
Mustafa, para o resto da tua desprezivel vida, que todo aquele que se arvora no direito de
cobrar de seu semelhante pelo uso do cheiro de uma fumaca, que se esvai de um caldeirdo a
cozinhar uma sopa, deve contentar-se em ver-se inteiramente pago pelo tilintar de moedas que
sai de dentro do saco que as contém. Repito, estds pago, 6 Mustafa. Vai-te, pois, logo deste
lugar.

Disponivel em: http://hottopos.com/collat11/101-116MesaRedonda.pdf acesso em 25/9/2015.

Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=r1zIbblYibA — em 25/09/2015.

Representando, assim, a conduta de pessoas malvadas que querem “levar
vantagem em tudo”. Mais uma vez, elucidando que as narrativas ndo sdo
simplesmente enredos interessantes, mas auténticos exemplos de vida, que nos abrem
os olhos para realidade, muitas vezes encobertas em nosso dia a dia.

Quanto ao conto O Espelho — uma antiga histéria judaica - promove-nos uma
reflexdo que pode até mesmo se tornar um abalo, pois revela a esséncia da igualdade
do ser humano, pessoas que sdo egoistas e s pensam em si mesmas e esquecem das
necessidades dos semelhantes, situacdo bastante evidente através de todos os tempos
e, ainda mais, na pés-modernidade. VVejamos:

Uma vez um judeu rico e religioso, mas avarento, foi visitado por um rabi. O visitante, com
todas as atencdes, levou-o a janela. “Olhe 14 para fora”, disse ele. O rico olhou para a rua.
“Que vé?”, perguntou o rabi. “Vejo homens, mulheres e criangas”, respondeu o rico. De novo
e muito atenciosamente, o rabi levou-o até junto dum espelho. “Amigo, o que vé agora?”
“Agora vejo-me a mim mesmo”, respondeu o rico. “Tome nota”, disse o rabi, “na janela ha
vidro e no espelho vidro ha também, mas o vidro do espelho ¢ prateado”. Uma li¢do se
aprende: logo que o0 homem junta prata, ele deixa de ver os outros para sd ver a si mesmo.
Disponivel em: http://contosjudaicos.blogspot.com.br/2011/06/0-espelho.html

Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gxyxW8Ac_0c
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Assim, se considerarmos o0s verbetes “prata” e ‘“vidro” encontramos,
respectivamente varias acepcdes, conforme Houaiss: “prata: 1. elemento quimico; 2,
dinheiro, 3, prataria, 4, competi¢cbes esportivas — medalha de prata” e do “vidro™:
“substancia rigida, amorfa e inorganica, transparente e quebradica, fabricada por meio
da fusdo a altas temperaturas, seguida de répida solidificacdo, de uma mistura de
silicios (areia) e carbonatos” do resultado da simbiose entre eles temos o “espelho”
que, segundo Chevalier & Geerbrant (2009, p. 393) representa “A verdade, a
sinceridade, o contetdo do coracdo e da consciéncia (...) superficie que reflete, seja o
suporte de um simbolismo rico dentro da ordem do conhecimento™.

A partir dessa leitura foi possivel desenvolver uma reflexdo a partir dos varios
significados da palavra e abordarmos alguns conceitos de ambiguidade que, em uma
explanagdo simplista, sdo os possiveis significados de uma palavra, a obscuridade,
uma situagdo que se apresenta subentendida, por ndo apresentar um significado
preestabelecido, possibilitando, assim varias interpretacoes.

Destarte, a inferéncia do Pensamento Confundente que nos remete a lingua
como fator primordial para direcionarmos a determinado pensamento, ou seja, Varios
significados de realidade para uma Unica palavra. Temos em Lauand (2015, p. 57)
que; “Uma dessas formas de acesso ao real ¢ o pensamento confundente: a
concentracdo de uma Unica palavra de realidades distintas, mas conexas (...)”.

Por outro lado, considerando o0s contos ocidentais e contemporaneos, é
possivel perceber através do conto Uma vela para Dario o momento da poés-
modernidade.

Uma vela para Dario

Dario vinha apressado, guarda-chuva no brago esquerdo e, assim que dobrou a esquina,
diminuiu o passo (...) sentou-se na calcada, ainda imida de chuva, e descansou na pedra o
cachimbo.

Dois ou trés passantes rodearam-no e indagaram se ndo se sentia bem.(...).

Cada pessoa que chegava erguia-se na ponta dos pés, embora nao o pudesse ver. Os moradores
da rua conversavam(...)

Um grupo o arrastou para o taxi da esquina (...)quem pagaria a corrida? (...)j ndo tinha os
sapatos nem o alfinete de pérola na gravata.

Registrou-se correria de mais de duzentos curiosos que, a essa hora, ocupavam toda a rua e as
calcadas: era a policia. O carro negro investiu a multiddo. Varias pessoas tropecaram no corpo
de Dario, que foi pisoteado dezessete vezes. (...)

A Ultima boca repetiu — Ele morreu, ele morreu. A gente comecou a se dispersar. Dario levara
duas horas para morrer, ninguém acreditou que estivesse no fim. (...)

Um menino de cor e descalgo veio com uma vela, que acendeu ao lado do cadaver. Parecia
morto h& muitos anos, quase o retrato de um morto desbotado pela chuva.

Fecharam-se uma a uma as janelas e, trés horas depois (...) Dario a espera do rabecdo.

TREVISAN, D. O menino que  escrevia  Versos. Disponivel em:
http://www.releituras.com/miacouto_menino.asp - acesso em 28/09/2015. Video disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=Glrte2_LRhw — acesso em 25/09/2015.

Modernidade que se instaura entre nds, quando situacdes delicadas que
deveriam nos conduzir a compaixdo e solidariedade tornam-se banais. Vejamos o
fragmento:
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O enredo é elaborado a partir de um fato que deveria ser, no minimo,
impactante, porém nos revela a passividade e a aceitagdo das pessoas a partir de uma
temética delicada — a morte, com um tratamento de banalidade perante as situagdes
corriqueiras e quotidianas.

A morte, como ja dito, é um verdadeiro exemplo da voz média, que se instaura
de maneira inusitada e fatidica. No caso do conto, trata-se de um protagonista, sobre o
qual se pressupde que dedicou a vida ao trabalho e, no momento final, cai na rua, é
roubado, passa a ser alvo de curiosos, apagam-se as lembrancas, sua vida, sua familia,
sua identidade e, como indigente, fica a espera do rabecdo.

O que nos revela, mais uma vez, a conformidade perante situacfes latentes,
podemaos recordar do célebre pensamento de Pindaro: O homem € um ser que esquece,
todos aqueles que por ali passavam tornam-se “esquecentes” da construgdo da vida
humana, representado pelo episédio da morte de “Dario”. Entdo, “o homem, ele que
foi agraciado pela divindade com a chama do espirito, 0 homem, afinal, saiu mal feito,
mal acabado, ele tende ao embotamento, a insensibilidade...a0 esquecimento!”
(Lauand, 2015, p. 49).

Com isso, a analise retorna as esséncias do ser humano, ao descaso da
sociedade e ao esquecimento; entretanto, uma das missfes da educacgdo é direcionar a
lembranca e despertar para o oculto, 0 que parece-nos inacessivel, “a missdo profunda
da educacdo ndo é a de apresentar-nos o novo, mas algo j& experimentado e sabido
gue, no entanto, permanecia inacessivel: precisamente o que se expressa pela palavra
lembrar” (ibidem, p. 50).

Mais uma vez, as narrativas nos evidenciam exemplos de situacGes de vida, de
momentos em que Sd0 necessarias as tomadas de decisfes, que poderiam conduzir a
outro desfecho.

As multiplas possibilidades de significados oferecem ao leitor, por tratar-se do
quotidiano, seja com espanto ou com admiragdo, um novo caminho de leitura e
capacidade de um novo olhar. Conforme Lauand **“O que eles fazem é dar-nos um
novo - olhar — o de espanto e admiracdo (ou angustia) — sobre a mesma velha
realidade, aparentemente tdo inofensiva, que j4 ai estava...”

Da mesma forma que o desfecho improvavel com a chegada de um menino de
cor nos desestabiliza. Poderiamos relacionar com ritual de religiosidade e compaixéo,
pois ninguém se preocupou, realmente, com um homem passando mal entre a
multiddo, mas um menino — representando, talvez, um diferencial de sensibilidade e
respeito ao préximo.

Finalmente, o conto O menino que escrevia versos de Mia Couto, nos
apresenta a preocupacgdo da familia ao descobrir que o jovem filho escreve versos;
resolvem, entdo, procurar um médico. Uma familia convencional, estruturada no
processo capitalista e formada por um pai mecanico que s6 “lia motores e interpretava
chaparias”, a mae que cuida dos afazeres da casa e “até cheirava a 6leo castrol”, pois a
casa era anexada a propria oficina mecanica e o filho, totalmente diferente, com a luz
da sensibilidade aflorada e realizacGes diferentes daquelas concebidas pelos pais e 0
médico, representando outra classe social e que se apropria da sensibilidade do
menino por manhas e tardes afins.

2 L AUAND, Jean. Abalo filosofico e afins. Por uma Pedagogia da Admiracdo. International Studies
on Law and Education 10 jan-abr 2012. CEMOrOc-Feusp / 1J1-Univ. do Porto. p. 31.
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Nesta analise, percebemos a relevancia da integracdo sobre material/imaterial,
corpo/alma; sabendo-se que o homem se constitui e se completa a partir da relagdo
entre mundo do trabalho e mundo do pensamento, ressalta-se que a fundamentagéo
entre a concepg¢éo da inteligéncia se articula a partir da construcdo do pensamento.

Seguem alguns fragmentos:

O menino que escrevia versos.

- Ele escreve versos!

- O filho confessou, sem pestanejo, a autoria dos versos.

- O pai logo sentenciara: havia que tirar o0 miido da escola. (...) Dona Severina defendeu os
filho e os estudos. (...) O médico que faca uma revisao geral, parte mecanica, parte elétrica.(...)
Doi-te alguma coisa?Ddi-me a vida doutor. — E o que fazes quando te assaltam essas dores? —
O que melhor sei fazer, exceléncia. — E o que é? — Sonhar.

- Nao tenho tempo para isso., mogo, aqui ndo é nenhuma clinica psiquidtrica.

- A mée, em desespero, pediu cleméncia.

- Volte daqui a uma semana.(...)

- Ndo continuas a escrever?

- Isto que fago ndo é escrever, doutor. Estou, sim, a viver. Tenho este pedaco de vida — disse,
apontando um novo caderninho — quase a meio.

O médico chamou a méde, a parte. Que aquilo era mais grave do que se poderia pensar. O
menino carecia de internamento urgente:

-Néo temos dinheiro — fungou a mée entre solugos.

- Né&o importa — respondeu o doutor.(...)

Hoje quem visita o consultorio raramente encontra 0 médico. Manhds e tardes ele se senta num
recanto do quarto onde esta internado o menino. Quem passa pode escutar a voz pausada do
filho do mecénico que vai lendo, verso a verso, o seu proprio cora¢do. E o médico, abreviando
siléncios:

- Néo pare, meu filho. Continue lendo...

Dispénivel em: http://releituras.com/miacouto_menino.asp acesso em 25/09/2015.

Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ZlaL0ZVvc8A — audio.
https://www.youtube.com/watch?v=16ZfQL40810

Partindo do exposto, temos a concepgdo de Toméas de Aquino para essa
integracdo entre espirito e matéria “anima forma corporis” t40 bem evidenciada entre
as situagdes que contextualizam o enredo. Lauand (1997, p. 71) acrescenta:

O caso do conhecimento intelectual é mais complexo: o intelecto é
reconhecido, por Tomas, como capaz de abertura, sem limites, para o
real: “As naturezas intelectuais, porém, tém maior afinidade com o todo
do que as outras naturezas; pois, uma substancia intelectual qualquer é,
de certo modo, todas as coisas, ja que pode apreender a totalidade do
real pelo seu intelecto; ao passo que qualquer outra substancia participa
apenas de um setor particular do ser.

Enquanto aflora no menino a subjetividade, a poesia e o trabalho intelectual
com as palavras, o pai se instaura em outro patamar, no qual o mundo do trabalho tem
relevancia maxima, no qual palavras, versos e poesia pertencem ao campo da
inutilidade. Sobre essas consideragdes, enfatizamos as observacdes de Pieper (apud
LAUAND 1987, p. 62):
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O mundo do trabalho é o0 mundo do dia do trabalho, o0 mundo da
utilidade, da sujeicdo a fins imediatos, dos resultados, do exercicio e da
funcéo; é o mundo das necessidades e da produtividade, o mundo da
fome e do modo de sacia-la. O mundo do trabalho se rege por esta
meta: a realizagdo da “utilidade comum”; é este o0 mundo do trabalho na
medida em que o trabalho é sinénimo de atividade util (4 qual é proprio
ao mesmo tempo & acdo e o esforco).

Neste ponto, temos a relacdo de semelhancga entre o “ato de filosofar” e o “ato
poético”, pois ambos tém seu principio no mirandum, naquilo que causa admiracao,
pois na base de ambos os atos encontra-se a sensibilidade que caracteriza a
personalidade do menino.

Obviamente, ha inimeras possibilidades de andlises e interpretacdes para 0s
referidos contos, no entanto, limitamo-nos, no momento, a essas abordagens.

Concluséo

Apos a realizacdo do projeto, sua publicacdo e considerando-se toda a
estrutura desenvolvida, ficou evidente que as narrativas e 0s recursos tecnoldgicos
foram primordiais para estimular os alunos a desenvolverem o projeto apresentado.

Ao mesmo tempo, sabemos que a escola € lugar apropriado para desenvolver a
pratica da leitura, da producdo textual e da reflexdo, porém tornam-se necessarias
elaboracdes de projetos que estimulem os alunos, pois ha um desafio relacionado a
formacdo do aluno leitor-produto-textual e com a proposta mediada com ferramentas
tecnoldgica percebeu-se um estimulo, tanto para os alunos quanto para mim, no
processo de elaboragdo e finalizag&o.

Entendemos que o professor deve ser o mediador desse percurso e o educando
deve saber decifrar os caminhos que lhes sdo apresentados e perceber-se, ndo somente
como protagonista do processo, mas também perceber que possibilitara liberdade para
suas escolhas, para seu quotidiano, adquirindo conhecimento que lhe capacitara,
mesmo que implicitamente, a refletir sobre inUmeras situacdes presentes no decorrer
de sua vida com amadurecimento e prudéncia e ndo exclusivamente como copistas,
leitores passivos e ndo interpretativos.

Quanto a mediacdo tecnologia aliada ao processo foi fundamental, ressaltamos
gue ndo se tratou de descartar toda a riqueza construida desde do inicio da
humanidade, dos contos, da literariedade etc, mas, sim, reapresentd-la em novo
formato, como uma ferramenta que auxiliou no desempenho e interacdo do aluno,
procurando desperta-lo para um novo olhar, com interesses amplos sobre a esséncia da
construcdo da vida.

A ferramenta a tecnoldgica é um instrumento capaz de aproximar ideias e
conceitos. Conforme Moran (1989 apud HERNANDES, 1998, p. 37) “Essa
perspectiva da globalizacdo trata de unir o que estd separado, estabelecendo novas
formas de colaboracdo e de interpretacdo da relacdo entre o simples e 0 complexo”, o
curriculo permeia a educacdo escolar deste seculo com proposta inovadoras de ensino
que despertem um novo olhar na pratica de aula.

Sobre a comunicacdo mediada por computadores (CMC) ¢é importante tracar
uma reflexdo sobre a pratica docente, partindo-se da relacdo da interatividade
apresentada por Marco Silva (2004). Nesta perspectiva, ressaltar a importancia que a
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tecnologia digital e a cibercultura promovem para o cotidiano, no processo
educacional, considerando-se a sala de aula como espaco social de interagéo.

Para tanto, é primordial a aceitacdo dos novos meios que nos S0
apresentados, reconhecendo a lingua com sua concepcao social e como um organismo
vivo que se concretiza através do uso em diferentes espacos sociais, aliados a
modernidade e, a partir dai, promover um ensino de qualidade que permeie 0 processo
de formacdo escolar, sem deixar de valorizar a riqueza cultural do mundo e, assim,
tentarmos recuperar o que ¢ denominado de “Pedagogia da Admiragdo” — um abalo
que proporciona um novo olhar que exalte 0 mundo, a natureza, as pessoas, 0s contos,
gue possam esconder um encanto inesperado, despercebido e que € maravilhoso.

Referéncias bibliogréaficas

BEHRENS, M. A.; MORAN, J. M.; MASSETO, M. T. Novas Tecnologias e
Mediacgédo Pedagogica. S&o Paulo: Papirus, 2006.

CARRIERE, Jean-Claude. O circulo dos mentirosos. Contos Filos6ficos do Mundo
Inteiro. Sdo Paulo: Cédex, 2004.

. Contos Filos6ficos do Mundo Inteiro. Rio de Janeiro:

Ediouro, 2008.

CHEVALIER, J.; GHEERBRANT, A. Dicionarios dos Simbolos. 24ed. Rio de
Janeiro: José Olympio, 2009.

HERNANDEZ, F. Transgressdo e Mudanca na Educacdo. Os projetos de trabalho.
Porto Alegre: Artmed, 1998.

HOUAISS. Grande Dicionario da Lingua Portuguesa. On-line. Disponivel em:
http://houaiss.uol.com.br — acesso em 25/09/2015.

KOCH, I. V.; ELIAS, V. M. Ler e Compreender os Sentidos do Texto. Sdo Paulo:
Contexto, 2010.

LAUAND, L. J. Provérbios e Educagdo Moral — A filosofia de Tomas de Aquino e
a Pedagogia Arabe do Mathal. Sdo Paulo: Hottopos, 1997.

LAUAND, L. J. O que € uma Universidade? S&o Paulo: Perspectiva, 1987.

Abalos filosoficos e afins. Por uma Pedagogia da Admiragao.
International Studies on Law and Education 10 jan-abr 2012 CEMOrOc-Feusp / 1J1-
Univ. do Porto. Disponivel em: http://hottopos.com/isle10/23-34Jean.pdf. acesso em
25/09/2015.

(trad.) A Prudéncia — A virtude da decisdo certa. Tomas de
Agquino. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2014.

105


http://houaiss.uol.com.br/
http://hottopos.com/isle10/23-34Jean.pdf.%20acesso%20em%2025/09/2015
http://hottopos.com/isle10/23-34Jean.pdf.%20acesso%20em%2025/09/2015

Abordagens Filosoficas. Educacdo & Linguagem. Sdo Paulo:
Factash Editora, 2015.

BRASIL. PCN — Orientagdes Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais. Area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Brasilia, Secretaria da
Educacdo media e tecnologia/MEC, 2002.

SILVA, Marco. Indicadores de interatividade para o professor presencial e on-
line. Revista Dialogo Educacional, vol.4, num.12, maio-agosto, 2004,PP.1-17.
Pontificia Universidade Catolica do Parana, Parana, Brasil.

TAHAN, M. Minha vida querida. Rio de Janeiro: Nova Conguista, 1963.

Recebido para publicagdo em 22-09-15; aceito em 03-10-15

106



