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Corpo, género e sexualidade: educacéo igual para todos ou
educacao de meninos e meninas?
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Resumo: Este artigo, elaborado a partir de uma dissertacdo de mestrado (CAMPOS, 2011), trata de uma
investigacdo sobre as relacBes de corpo, género e sexualidade na educacdo. A pesquisa de campo foi
realizada com 50 professores(as) do municipio de Ferraz de Vasconcelos/SP com o objetivo de investigar
quais as convicgdes e crengas destes sobre estas questdes e como isso foi tratado na sua formagdo, além
de buscarmos compreender como lidam com o tema na escola, com seus alunos. Os resultados demons-
tram que os professores entendem as relagBes sobre corpo, género e sexualidade, imbricados em valores
morais e religiosos. Apresentam dificuldades para a abordagem do tema no cotidiano escolar, relacio-
nadas aos seus processos formativos e as diferentes realidades culturais e sociais presentes na escola.
Palavras Chave: corpo; género; sexualidade; formacao docente.

Body, gender and sexuality: same education for all or boy-girl education?

Abstract: The present paper has resulted from the MA thesis by Campos (2011) and investigates the
relationships among body, gender and sexuality in education. Field research was conducted with 50
teachers from the Municipality of Ferraz de Vasconcelos, State of S&o Paulo, Brazil. This paper aims, on
one hand, to analyze what these teachers think about body, gender and sexuality and how such issues
have been addressed in their own education, and, on the other hand, to understand how these teachers
tackle the subject with their students today. The results show that, according to the teachers, not only
moral but also religious values determine the relationships among body, gender and sexuality, making
difficult for them to discuss such issues because of their own education and of the different cultural and
social realities in the school.
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Introducéo

O fio condutor desse trabalho surgiu por meio de um aprofundamento teérico
e de uma investigacdo (pesquisa de campo) sobre as relagfes de corpo, género e
sexualidade na educacéo, com professoras e professores da rede publica do municipio
de Ferraz de Vasconcelos/SP, visando possibilitar reflexfes sobre as questfes que
envolvem essas relacdes no contexto educacional e sécio cultural.

Segundo Foucault (1984a), a sociedade contemporanea é o reflexo de uma
construcdo social, marcada historicamente pela supremacia do masculino, pela
submissdo da mulher, pela fundamentacéo das diferencas de género e pelas diferentes
concepcdes de poder. As diferenciacBes sobre corpo, género e sexualidade, instituidas
ao longo do processo de construcdo histérico-social, determinaram o lugar que
homens e mulheres ocupam nos diferentes @mbitos da sociedade.

Louro (2010a), quando discute o papel feminino e masculino nos leva a uma
andlise do individuo e das relagBes interpessoais, em que as desigualdades entre 0s
sujeitos tendem a ser consideradas no nucleo das interacOes face a face. No entanto, a
autora também afirma que as varias formas que podem assumir as masculinidades e as
feminilidades, como também as complexas redes de poder que constituem hierarquias
entre géneros, deixam de ser analisadas. Para compreender sobre género se faz
necessario entendé-lo como constituinte da identidade de cada sujeito e, nessa
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perspectiva, a autora expressa a compreensdo de identidade do sujeito como uma
identidade plural, maltipla, que se transforma, que ndo é fixa ou permanente e até
contraditoria, pois esta identidade de género se relaciona com a identidade sexual —
essas identidades se constituem pelos processos de vivéncias sociais e culturais de
cada individuo e que estdo sujeitas a mudancas.

Diante dessas primeiras consideracbes que ao longo dos anos foram
demarcando o contexto social atual, Nunes (1987) afirma que os Gltimos 20 anos
provocaram transformacgdes enormes na compreensdo e vivéncia da sexualidade e,
consequentemente, nas interacbes e entendimento das questdes de género,
principalmente no Ocidente. No entanto, ainda hoje falar das questdes gue envolvem
corpo, género e sexualidade, ndo é uma tarefa facil, pois como explica o autor:

A riqueza da dimensdo humana e toda a sedimentacdo de significacdes
gue historicamente se acrescentou sobre a mesma, acabaram causando
certo estranhamento do sujeito humano com sua propria sexualidade. A
sexualidade se constituiu cercada por feixes de valores morais,
determinados e determinantes de comportamentos, usos e costumes
sociais que dizem respeito a mais de uma pessoa. (p. 27)

A escola € uma ponte entre o conhecer e o fazer de professores(as) e
alunos(as), e o(a) professor(a) € um agente muito importante nos processos de
discussGes que venham possibilitar mudangas na sociedade. Porém, professores e
professoras como agentes dessas discussbes no ambito escolar e de mudangas no
contexto da sociedade, ndo deixam de ser individuos e sujeitos que transitam pelos
corredores dessa mesma sociedade, esses sdo parte dessa construgdo e parte dessa
sociedade, portanto, trazemos algumas indagagdes: como os educadores lidam com
essas questdes no cotidiano escolar? Existe uma educagéo para todos ou uma educagéo
para meninos e outra para meninas?

Género e sexualidade

Delinear as referéncias que norteiam o entendimento de conceitos pautados no
processo historico e social € uma maneira de compreendermos as mencdes, ou pelo
menos nos orientarmos, sobre 0s aspectos que os estruturaram. Desde o século XIV,
nos idiomas alemao, francés, espanhol e inglés, a palavra género aludia apenas a
conjuntos gramaticais. Género em sua definicdo mais genérica significa classe, espécie e
familia. Entretanto, atualmente, os estudos sobre género se associaram aos conceitos de
sexo, sexualidade e diferenca sexual, tornando-se o eixo central na edificagdo de uma
classificacdo de sistemas de diferencas, apoiando-se em oposi¢Oes dicotbmicas como
sexo e género. Os diferentes significados de género estdo essencialmente imbricados
com a historia politica de opresséo colonial, racial e sexual, entrelagadas aos sistemas de
producdo e inscricao do corpo e seus consequientes discursos literarios e de oposi¢éo.

Esse contexto é essencial para compreendermos as fundamentagdes dos
conceitos tedricos do sistema sexo/género, definidos pelas feministas anglo-saxas na
década de 1970 e que, segundo Haraway (2004), todas as variantes das teorias femi-
nistas de género reforcam uma articulacdo da especificidade da opressdo das mulheres
no contexto de culturas, nas quais as distingdes entre sexo e género sdo acentuadas. No
entanto, a densidade dessas marcas, depende de um sistema relacionado de significados,
reunidos em torno de um conjunto de pares de oposicBes: natureza/cul-tura,
natureza/historia, natural/humano, recursos/produtos. Esta interdependéncia capital, de
um campo politico-filosofico ocidental, de oposi¢cdes conjugadas e/ou binérias, fun-
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cionalmente, dialeticamente, estruturalmente ou psicanaliticamente compreendidas, pro-
blematiza as alegacdes de utilizacdo universal de conceitos relacionados a sexo e género.

O feminismo, como movimento social visivel, se estruturou em dois diferentes
momentos: o primeiro, surgiu apds a Segunda Guerra Mundial e deu prioridade as
lutas pelo direito ao corpo, ao prazer e contra o patriarcado, entendido como o poder
dos homens na subordinagdo das mulheres. O segundo, se desenvolveu no final do
século XIX e centrou-se na reivindicacdo dos direitos politicos, como o de votar e ser
eleita, nos direitos sociais e econdmicos e nas questdes que envolviam o trabalho
remunerado, o estudo, propriedade e heranga. Foi nos Estados Unidos, na década de
1960 que esses movimentos ganharam maior visibilidade e, tiveram como referéncia
autoras feministas com destaque para Betty Friedan, com a obra “Mistica feminina”,
publicada em 1963. Na Franca, o trabalho de Simone de Beauvoir, ganhou destaque
com a obra “O segundo sexo”, publicada em 1949, evidenciando o ressurgimento do
movimento feminista francés.

Os aspectos que dinamizaram a luta feminista firmaram-se sobre os
guestionamentos da figura masculina como uso universal na sociedade, as mulheres se
sentiam excluidas do contexto de existéncia social, uma vez que o uso do masculino
era genérico e nao incluia as especificidades femininas, as mulheres ndo eram
pensadas como figuras existenciais e diferentes da figura masculina. Lutavam pelo
direito de terem filhos quando quisessem, contra a violéncia doméstica e, reivindi-
cavam o direito de igualdade em relacdo ao homem. Lutavam pelo direito de existirem
enguanto mulheres. Assim, desenvolveram diferentes trabalhos, com diferentes
grupos, compostos apenas por mulheres e com a justificativa de que a figura
masculina como parte desses grupos de discussdo, intimidaria a fala e a iniciativa das
mulheres, durante os momentos de reflexdes realizados nos grupos. Essas reflexfes
tinham como parémetro as diferencas entre homens e mulheres desde a infancia até a
maturidade. Discutia-se a existéncia de um corpo oprimido, submisso a figura
masculina e, impedido de se desenvolver inteiramente. Esses movimentos reafirmaram
a necessidade dessas mulheres “se discutirem” e “se reconstruirem” socialmente.

Ha alguns estudos sobre género, como o da autora brasileira Louro (2010a),
que nos mostra que as diferencas biologicas estabeleceram desigualdades sociais nos
diferentes espagos, que ambos ocupam na sociedade, constituindo um constante
carater de oposicdes dicotbmicas sobre o feminino e o masculino e que, portanto,
diante dessas oposicOes bindrias, essas relagdes de género foram se construindo. As
referéncias sobre género como instrumento politico — que trouxe a tona a visibilidade
da mulher e, sua especificidade como sujeito de sua prépria histéria na sociedade —
foram, ao mesmo tempo, discutidas e construidas nas dindmicas e conjecturas das
sociedades euro-americanas, que direta e indiretamente influenciaram essas lutas em
outras sociedades, como na sociedade brasileira. Entretanto, ndo podemos deixar de
destacar que essas discussdes sobre género, enquanto categoria, ndo trouxe apenas a
visibilidade da mulher como agente social, mas também exacerba um processo
relacional entre os sexos, em que a mulher aparece sempre inferior ao homem.

Percebemos nesses apontamentos, a fala feminista do que foi imposto as
mulheres, no entanto, sdo poucos o0s estudos e pesquisas que apresentam 0 que ao
homem também foi determinado pela sociedade como: a obrigacéo de se colocar como
chefe da casa, supridor e mantenedor da familia, forte o suficiente para ndo apresentar
fraqueza e limitacBes. E claro que com isso ndo queremos em momento algum deixar
de discutir que esse processo dominagdo-submissdo existe, e que ainda ha
desigualdade estabelecida entre os sexos nas relagcGes de género, no ambito politico,
social e econdémico. Mas, lembrando Louro (2010a), as relacdes sdo construidas entre
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0s seres, imbricadas por identidades de género e identidades sexuais em dados
momentos da histdria e em diferentes sociedades.

No Brasil as primeiras expressées dos movimentos feministas na década de
1970, surgiram decorrentes de uma série de fatores. Tiveram como influéncia os
movimentos feministas euro-americanos e tinham como argumento e pressuposto uma
resisténcia a ditadura militar, aplicada ao pais durante o golpe de 1964. O movimento
feminista brasileiro foi marcado pela declaracdo feita pela ONU (Organizacdo das
Nacdes Unidas) que instituia o Ano Internacional da Mulher em margo 1975 e que
favorecia discutir a condigdo feminina no cenédrio internacional. No Brasil esses
movimentos contestavam a ordem politica da ditadura e, a0 mesmo tempo,
contestavam a ja tradicional hierarquia de género, e tinham como principal objetivo a
ampliagdo do espago da mulher na instituigdo publica. Isso, mais tarde, gerou muitas
repercussdes em toda a sociedade brasileira (SARTI, 2004).

As lutas feministas, nascidas em um contexto de opresséo, ganharam forca
apos a revolugdo industrial, quando as desigualdades, antes expressa em maioria no
campo privado, aparecem no espago publico, como por exemplo, nas fébricas de
teares. As mulheres eram exploradas como mdo de obra barata, com salarios muito
inferiores e com duplas jornadas, enfatizando ainda mais o poder do masculino sobre o
feminino, a exploracdo do homem sobre a mulher. Os movimentos feministas que antes
se expressavam e lutavam com um entendimento de género voltado apenas para a
mulher, mais tarde perceberam a necessidade de uma visdo mais ampla desse conceito,
gue hoje é discutido por tedricos dos mais variados campos sociais (MEDEIRQOS, 2009).

Corpo e sexualidade

Existe uma linha muito ténue entre as concepcBes de corpo, género e
sexualidade, que muitas vezes nos restringe quanto ao entendimento das questdes que
envolvem ideias pré-concebidas. Portanto, compreender como a cultura ocidental
define esses conceitos é uma maneira de trazermos a tona as discussdes sobre a génese
do corpo e da sexualidade, implicada nas relagbes de género como constituinte de
identidades determinadas culturalmente.

O corpo humano tem sido tratado de diferentes maneiras, justificadas pelas
épocas historicas nas quais tais referéncias se estabeleceram. Apds ter sido tratado por
Platdo como prisdo para a alma, o corpo foi estigmatizado como lugar do pecado pelo
pensamento judaico-cristdo, fragmentado como uma entidade separada da mente pela
légica Cartesiana e, ap6s a ldade Média, como um corpo objeto pelas ciéncias
médicas. Falar do corpo tem sido para muitos tedricos uma discussdo cercada de
ambiguidades e indagagdes, por isso a ideia de corpo se constituiu dicotomicamente
no cerne da sociedade, de maneira que sua compreensdo nao € posta como um inteiro,
mas como uma ideia fragmentada (CARDIM, 2009). Levando em consideracdo que a
sociedade é um arcabouco de embasamentos organizados, podemos entdo intuir, que o
conceito de corpo foi se estruturando diante das diferentes interpretacbes e
fundamentagdes culturais ao longo desses embasamentos socialmente instalados.

Foucault (1984a) em suas reflexfes sobre corpo e sexualidade afirma que o
corpo ndo é apenas um produto da cultura, mas um espaco direto para se instituir o
controle social. O corpo e a sexualidade se constituem por meio de processos culturais
e das relagdes que estabelecem a praxis determinada e determinante desse controle
social, ou seja, por meio da cultura se faz o corpo e por meio do corpo controlamos a
sociedade. O autor traz uma centralidade de discussdo ndo necessariamente do corpo,
mas das praticas e relagdes sociais que produzem o corpo num determinado momento
historico social.
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Um dos grandes conflitos dentro da dindmica da sociedade e da civilizacdo
ocidental medieval era aquele que estabelecia: primeiro, um corpo visto como bengéo
e glorificagdo religiosa, sustentado pelo sagrado corpo de cristo que salva os
pecadores e, segundo, um corpo pormenorizado, miserdvel e humilhado, baseado no
corpo dos pecadores redimidos pelo sacrificio da paixdo. Ou seja, 0 corpo humano
encontra seu oprébrio no submundo do pecado e na vergonha do pecador. O corpo foi
caracterizado como uma prisdo para a alma na filosofia de Platdo, mas encontrou no
centro do fundamento judaico-cristdo, seu segundo conceito: uma roupa pecaminosa
para a alma, um habitat do pecado que precisa ser corrigido para que nao corra o risco
de se perder. Havia medo sobre o pecado do corpo, medo do corpo e principalmente
um medo do corpo da mulher, tido como instrumento para a perdi¢cdo do homem. O
corpo da mulher mesmo visto como um corpo possuido por artimanhas demoniacas e
subjugado pela elevacdo e veneragdo do corpo masculino, também oscilava entre o
bem e o mal: o bem era visualizado na procriacdo, na castidade, na significacdo da
Virgem Maria e no zelar pela familia e, 0 mal era representado, na sexualidade, na
prostituicdo, na luxuria e depravagdo sexual. O corpo cristdo se movia pendularmente
entre a exaltacdo e a repressdo, a veneragdo e a humilhacdo e sobre o material e 0
espiritual, era o luzir da alma aprisionada ao corpo pecador (CORBIN et al. 2008).

Nos discursos de Foucault (1984a), a reabilitagdo do corpo humano e a
promogdo do casamento, que caracterizavam o século XV, correspondem ao comego
de um longo periodo de preocupagdes demograficas, assim como manifestacbes de
atencdo radicalmente novas, em relacdo ao corpo e sua sexualidade. Do comeco do
século XV até meados do século XVII, a Europa esforgou-se para desenvolver uma
visdo de corpo e sexualidade compativel com a ordem social e de respeito a religido.
A partir do século XVIII, passa a haver uma maior atencdo com 0 cOrpo e a
sexualidade dos jovens e das criancas, antes camuflada, como se as criangas e 0s
jovens ndo tivessem um corpo sexuado e também dado aos impulsos naturais da
sexualidade. Aqui a sexualidade infantil passa a ser objeto de cuidado e de alerta e a
masturbacdo passa a ser vista como um processo patolégico grave de interesse
cientifico, que precisava ser tratado por meio de técnicas e remédios que evitassem a
pratica do onanismo (masturbacédo) entre os adolescentes, em especial os das camadas
burguesas. Portanto, a medicina passa a ter um controle ético e sexual, interferindo na
vida familiar, por meio do corpo das criangas e como conseqiiéncia provoca uma
simbiose de apoio matuo para a normalizacdo das condutas das criangas e também
normalizacdo do ambiente familiar.

No atual contexto social, 0 conceito de corpo continua sendo muito limitado
desde o pensamento filosofico até as teorias contemporaneas que buscam discuti-lo ou
desvenda-lo enquanto agente social, cultural, politico, psiquico e sexual. As muitas
ideias e conceitos de corpo ndo estabelecem o que é 0 corpo ou 0 que SOMoS NO COrpo,
mas nos mostram obrigatoriamente, pelos significados e elaboracGes culturais o que
um determinado meio social nos estabelece enquanto corpo/sujeito. O corpo sempre
foi um intrigante elemento de observacdo que ndo o restringe em um conceito, pois se
assim o fosse o limitariamos enquanto dimens&o de vida e reproducdo da vida humana
individual e coletiva.

O corpo esta atrelado ao género e a sexualidade como um corpo/sujeito em
sua totalidade. Mas, em um entendimento sdcio cultural o corpo é percebido de
maneira fragmentada e isso sempre o colocou em foco como alvo de constante
observacéo e controle. Foucault (1984a) aponta que ainda que houvesse uma repressdo
sobre 0s corpos, sempre houve um discurso sobre a sexualidade e a maneira como o
corpo é percebido e compreendido na sociedade. Falar do corpo, necessariamente, nos
leva a uma linguagem além da existéncia corporal, que se relaciona direta e

indiretamente com as identidades de género e as identidades sexuais e isso nos mostra
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que a idéia fragmentada do corpo se contrapde a existéncia do corpo enquanto
componente inteiro do sujeito na idéia de um corpo construido socialmente.

A sexualidade em questéo

Discutir sobre os aspectos que envolvem a sexualidade requer muitos
referenciais, por meio dos quais sublinharemos alguns fatores que caracterizaram a
sexualidade, como um ponto de alta tensdo a ser discutida na sociedade ocidental e
hoje ter se tornado interesse de estudiosos dos mais vastos campos da sociedade. A
sexualidade é um fendmeno natural da condigdo humana que néo se fecha apenas em
um ato fisico, possui uma natureza imutavel e adquiriu ao longo de anos um
significado simbdlico bastante complexo. Hoje funciona como uma estrutura social e
cultural em si mesma, dentro de um emaranhado de fatores determinados e
determinantes do poder substancial que rege a sociedade (Foucault, 1984a).

Nunes (1987) afirma que a sexualidade é uma das mais importantes e
complexas dimensfes da condi¢do humana e que vivemos continuamente assediados
por um ambiente sexual que se manifesta nos mecanismos de sustentacdo da sociedade
capitalista ocidental. No entanto, a compreensdo da sexualidade sempre envolve
muitas controvérsias e diferentes posi¢cGes morais e politicas, uma vez que produz
efeitos que dizem respeito quase sempre a mais de uma pessoa. Assim podemos
abordar a sexualidade por muitos prismas, porém é importante analisarmos a realidade
atual como um processo em permanente transformacao e evolucao, que detém em seu
cerne um principio entre os resquicios do passado e o atual contexto historico social.

Foucault (1984a) defende uma teoria de controle e dominio sobre 0s corpos
pelas rédeas do poder, quando afirma que compreender a sexualidade em sua
complexidade é percebé-la como um produto das relagdes de poder entre homens e
mulheres, pais e filhos, educadores e alunos, padres e leigos, Estado e sociedade. O
autor afirma que nas relagbes de poder a sexualidade é um elemento dotado de
instrumentalidade e pode ser usado em inumeras manobras, nas relagdes sociais, bem
como pode tornar-se Util na articulagcdo das mais variadas estratégias. Para o autor,
entre o Estado e o individuo, 0 sexo se tornou um objeto de disputa e disputa publica.
Analisando a hipotese repressiva e de siléncio sobre o sexo delineia que 0S risos
rumorosos que, durante tanto tempo tinham acompanhado a sexualidade das criangas,
vai desaparecendo aos poucos em uma escala progressiva. Porém, afirma que isso ndo
significa um silenciar sobre o sexo, pois ndo se fala menos sobre ele, fala-se dele de
outra maneira, sdo outras pessoas que falam, sobre outros olhares e no intuito de
obterem outros efeitos.

Nos primérdios do século XVIII a sexualidade das criangas e dos adolescentes
passou a ser um importante ponto de atencdo, em torno do qual criaram varios
dispositivos institucionais e estratégias com o objetivo principal de médicos e
pedagogos combaterem o onanismo, a masturbacdo das criangas como uma epidemia.
O controle da sexualidade esta além das rédeas do seio familiar, para controle dos
corpos aciona-se todo o mundo adulto em torno do sexo das criangas e dos
adolescentes. Ativaram-se varios dispositivos que pudessem detectar qualquer
manifestacdo sexual, como vigilancia constante e métodos coercitivos que for¢cavam
confissdes, acompanhados dos discursos longos e corretivos. Foram colocados em
alerta os pais e os educadores e implantaram no espaco familiar um regime de controle
médico-sexual. Estabeleceram uma separacdo entre adultos e criancas, que passou a
ser candnica no decorrer desse século, houve uma segregacao relativa entre meninos e
meninas e determinaram regras estritas sobre os cuidados com o bebé durante
amamentacdo e a higiene. A sexualidade se confirma como um produto real da interfe-
réncia de um tipo de poder sobre 0s corpos e seus prazeres (FOUCAULT, 1984b).
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Podemos afirmar que houve um processo de cunho ideoldgico, de controle
sobre 0 corpo e a sobre a sexualidade, instituido primariamente nos alicerces do
pensamento judaico-cristdo, confirmado no seio da Igreja Catolica, na sistematizagdo
da ordem pedag6gica e educacional dos colégios do século XVII e direcionado pelas
ciéncias médicas, como forma de organizacdo e normalizacdo das familias, partindo
do pressuposto patolégico dos corpos, que precisavam ser curados. Logo, os diferentes
entendimentos e percepcBes sobre corpo e sexualidade estabeleceram normas e
condutas, que na visdo das instituicbes religiosa, educacional, social e politica,
precisavam ser observadas e controladas.

O sexo € acesso, a0 mesmo tempo, a vida do corpo e a vida da espécie.
Servimos-nos dele como matriz das disciplinas e como principio das
regulacdes. E por isso que, no século XIX, a sexualidade foi esmiucada
em cada existéncia, nos seus minimos detalhes; foi desencavada nas
condutas, perseguida nos sonhos, suspeitada por tras das minimas
loucuras, seguida até os primeiros anos da infancia, tornou-se a chave
da individualidade: ao mesmo tempo, 0 que permite analisa-la e o que
torna possivel constitui-la. (FOUCAULT, 19844, p. 137)

Constatamos que h& uma sistematizagdo disciplinar sobre a vida, onde a
sexualidade é posta como um ponto importante entre as relacdes estabelecidas na
sociedade entre homens e mulheres, jovens e velhos, professores e alunos, pais e filhos
e entre, quem administra as sociedades e a populagcdo de uma forma geral. Por
conseguinte, ainda conforme Foucault, sexualidade se tornou um foco de atengdo
importante para a constituigdo e elaboracdo de uma “biopolitica” que garantisse a
producdo de corpos doceis e saudaveis em uma dinamica individual e coletiva,
ressaltando a idéia de que controlando o corpo € possivel controlar a sociedade e
estabelecer normas, condutas e comportamentos.

As concepgdes de corpo, género e sexualidade se diferem ndo apenas entre as
sociedades ou momentos historicos, mas no interior de uma dada sociedade, ao se
considerar os diversos grupos étnicos, religiosos, raciais e de classe que a constituem.
Discutir as identidades de género e as identidades sexuais nos leva a uma analise dos
individuos e das relagdes interpessoais, ou seja, nos induz a um entendimento dos
papéis sexuais de homens e mulheres, meninos e meninas codificados pelas redes de
poder, que por meio das instituigdes sociais, dos discursos, dos codigos, das praticas e
dos simbolos, constituem uma hierarquia entre os géneros. Género constitui a
identidade do sujeito, assim como a etnia, a classe, ou a nacionalidade, portanto néo
podemos nos ater aos papéis determinados socialmente entre homens e mulheres pela
sua diferenciacao bioldgica de sexo, conforme Louro (2010a).

Educacéo para todos ou para meninos e meninas?

Muitos sdo os fatores que desencadearam uma estigmatizacdo das relagdes de
corpo, género e sexualidade e dentre eles destacamos: geracdo, raca, nacionalidade,
religido, classe e etnia, todos dentro de um contexto sécio-cultural. As profundas
transformacdes das Gltimas décadas vém afetando as dimensdes da vida de homens e
mulheres e alterando concep¢fes, de maneira que as identidades de género e as
identidades sexuais se confundem diante de papéis pré-estabelecidos, que néo
consideram as peculiaridades individuais de meninos e meninas, homens e mulheres e,
mais do que isso, de cada ser humano independente do sexo. Para melhor
desenrolarmos essas pontuacfes fomos buscar em Louro (2000 e 2010b) algumas
colocagdes que podem nos possibilitar pensar sobre a compreensdo humana da
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sexualidade e possivelmente entender em linhas gerais como 0s papéis sociais sdo
postos no ambiente escolar e como chegam a sociedade, pois explicitar a
especificidade dessas discussoes limitaria a amplitude e complexidade do assunto.

Compreender a sexualidade apenas como uma condi¢do natural a todos os
seres humanos, tira a possibilidade de argumentacéo a respeito de sua dimensé&o social
e politica ou o seu carater construido, ou seja, dessa maneira simplista a sexualidade é
apenas algo dado pela natureza e inerente ao ser humano (LOURO, 2000). Para a
autora, essa concepcdo se estrutura na biologia do corpo e na suposicdo de que todos
vivem seus corpos, universalmente da mesma forma, como algo determinado,
imutavel que ndo pode ser pensado, sentido e/ou vivido de outra maneira, em outras
direcBes. O centro da sexualidade se faz por meio de rituais, linguagens, fantasias,
representacdes, simbolos e convencdes inseridos em processos culturais e plurais.
Nessa perspectiva ndo ha uma exclusividade natural sobre a sexualidade de homens e
mulheres, pensando na prépria concepcdo de corpo, ou mesmo de natureza, pois
através dos processos culturais definimos o que € ou ndo natural, produzimos a natu-
reza e a biologia e as tornamos histéricas. Assim os corpos ganham sentidos social-
mente e as inscri¢cdes dos géneros feminino ou masculino e a sexualidade, sdo feitas
no contexto de uma determinada cultura e, portanto, com as marcas dessa cultura.

Cabe ressaltar que essa ideia percebida e discutida por Louro (2000) nos
remete a uma pergunta: se a sexualidade ndo € algo natural de cada ser humano e sim
construida culturalmente, como entdo transgredir a compreensdo de uma educacgao
para meninos e meninas, pautadas na biologia de seus corpos, onde sobre 0s meninos é
colocada a responsabilidade de jogar futebol e as meninas outras brincadeiras, ou
ainda as meninas a dimens3o da meiguice ¢ aos meninos a postura de “durdes”? Nao
podemos negar que, nas discussdes das relagdes de corpo, género e sexualidade, ao
homem, assim como a mulher, foram impostos papéis a serem desempenhados e nao
podemos deixar de perceber também que ha uma exacerbacéo e uma intencionalidade
na “masculiniza¢do” e na “feminilizagdo” dos corpos.

Nos estudos de Louro (2010b) séo evidenciadas as atuais discussfes sobre o
espaco escolar, o cotidiano pratico pedagogico e as pedagogias culturais, que apontam
gue em nossa sociedade sdo articulados processos separatistas, de uma identidade tida
e aceita como padrdo de normalidade, tornando-a uma identidade invisivel, pois,
“como a norma ¢ a diferenga sdo produzidas, quais as instancias sociais estdo ai
envolvidas e quais sdo os efeitos de poder dessas produgdes?” (p. 25). Para a autora é
a diferenca que marca e reduz o individuo ou grupos de individuos a ela. A exemplo
disso nos reportamos as datas comemorativas como, por exemplo: o dia do indio, o dia
internacional da mulher, o dia do orgulho gay, o dia da consciéncia negra e assim
sucessivamente, a sociedade vai se justificando e enfatizando a diferenca dos
“diferentes”, deixando invisivel os tidos como “normais” brancos, machos de classe
média e judaico-cristaos.

Vivemos em uma dindmica de mudanca constante e muitas vezes como
educadores e educadoras ndo sabemos lidar com as incertezas que essas mudancas nos
trazem e tampouco sabemos nos situar claramente na instabilidade dessas mudancas
no atual contexto social, somos entdo langados aos desafios e a situagdes muitas vezes
inusitadas com as quais ndo nos sentimos preparados(as) para enfrentar. Para alguns,
essas mudancas podem provocar a imobilidade e até a inagcdo mas, para outros, pode
despertar a vontade de assumir os riscos, as ddvidas, os medos e até as contradi¢des.

Sabemos que no Brasil ha uma educagdo para as relacbes de género e
sexualidade, em que a centralidade do discurso estd direcionada nos PCNs —
Pardmetros Curriculares Nacionais (1998), como tema transversal mas, sera que 0s
PCNs abarcam uma visdo ampla sobre como desenvolver uma educagdo ndo apenas
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para meninos e meninas, mas uma educacdo para todos, frente a complexidade das
relacdes de corpo, género e sexualidade e principalmente diante das ‘“novas”
identidades e pluralidades culturais? Quando esbocamos a complexidade dessas
relagdes, nos fundamentamos em Louro (2010b) quando discute que essas ‘“novas”
identidades nos obrigam a reconhecer que a cultura ndo é homogénea nem tdo pouco
monolitica, mas plural, diversa e complexa. Nao encontramos na escola uma realidade
dialética harménica e continua, mas uma multiplicidade de comportamentos e
condutas nas mais diferentes formas.

Nunes (1987) afirma que uma educacdo para a sexualidade deve ultrapassar as
concepgOes descritivas e vincular a ciéncia de uma dada época as demandas e pressdes
sociais que sobre ela sdo exercidas diretamente. Deve ser entendida como uma
construcdo politica, histérica, marcada pelas mudangas econdmicas e estruturais da
sociedade capitalista, como uma construcao dinamica, pois a ciéncia é um conjunto de
conhecimentos que se desenvolve, se acumula, se transforma e se reestrutura em
funcéo de uma organizacao social. O autor defende uma educacao ndo para as relagdes
de corpo, género e sexualidade, mas uma educagdo inteira, que considere 0 contexto
histérico e social onde os sujeitos sdo construidos como seres individuais na
coletividade e sem os fragmentos dogmaticos, muitas vezes por ela estabelecidos.

Hé& duas terminologias muito conhecidas, usadas e, por vezes, confundidas, até
mesmo por alguns estudiosos da area, Educacdo Sexual e Orientacdo Sexual. Ao
investigar a trajetoria de abordagem da sexualidade na escola, detectou-se a falta de
padronizacdo de uma terminologia bésica e de uma posicéo teorica clara e objetiva
desses conceitos. Apesar da semelhanca dos termos, estes diferem no seu significado,
por isso, se faz necessario diferencid-los. N&do sabemos ao certo quando o termo
Educacdo Sexual foi substituido por Orientagdo Sexual; 0o que se sabe é que essa
expressao estd em desuso. Atualmente, o termo mais utilizado entre os profissionais de
salde e educacio é o de Orientacdo Sexual. Mas o que seria Educacio Sexual? E um
conjunto de informagBes desenvolvidas de forma assistematica sobre sexualidade,
como um processo global, ndo intencional, e que envolve toda a acdo exercida sobre o
individuo no seu cotidiano. Essa forma de intervencgdo é denominada, como uma inter-
vencao informal. Surgiu no seio familiar e tende a produzir nos sujeitos os padrdes de
moralidade de uma dada sociedade. A Orientacdo Sexual inclui todo o processo
informal pelo qual aprendemos sobre sexualidade ao longo da vida, seja através da
familia, da religido, da comunidade, dos livros ou da midia (GUIMARAES, 1995).

Os principais resultados da pesquisa realizada com professores(as) de Ferraz de
Vasconcelos/SP

A investigacdo objetivou compreender como os(as) professores(as) lidam com
as situacdes que envolvem as relacBes de corpo, género e sexualidade na escola e
quais as suas concepcOes sobre esses conceitos. Pretendeu-se também uma discussao e
uma reflexdo sobre como o0s educadores encaram a possibilidade de desenvolver
trabalhos sobre essas relagdes no ambiente escolar, antes “proibida” de ser tratada na
educacdo brasileira e, agora, articulada nos Pardmetros Curriculares Nacionais —
PCNs, como um tema transversal importante a ser trabalhado na escola.

Os sujeitos foram 50 professores(as) que atuavam, em 2010, nas séries iniciais
(primeiro ao quinto ano) do ensino fundamental I, das 25 escolas do Municipio de
Ferraz de Vasconcelos/SP. Num primeiro momento, aplicamos um questionario
contendo dez questBes, abertas e fechadas, com o objetivo de realizarmos uma
sondagem mais ampla sobre o tema proposto. Num segundo momento, selecionamos
aleatoriamente, uma amostra de 6 sujeitos (dentre os 50 que responderam o
guestionario), para a realizacdo de entrevistas de aprofundamento.
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As andlises realizadas apontam que os professores compreendem as
concepcBes sobre corpo, como uma estrutura puramente fisica e estrutural, sem as
relagbes com uma representacdo de identidade do ser humano e, sobre isso, Cardim
(2009) assinala que as ideias sobre o corpo foram constituidas dicotomicamente no
cerne da sociedade, de maneira que a sua compreensao nao é posta como um inteiro,
mas como uma ideia fragmentada, entre corpo e mente, corpo e alma. Essas concepgdes
do corpo como estrutura fisica do ser humano permeia a Idgica cartesiana, uma vez
gue esse corpo é percebido por esses educadores apenas como um arcabouco estrutural.

Sobre o conceito de género, todos o compreendem como algo que define o
homem e a mulher, pela biologia de seus corpos sexuados, pelos érgdos sexuais, pelo
sexo. As teorias que discutem género trazem uma visdo ampla, baseada ndo apenas
nas caracteristicas biol6gicas, mas discutida como uma categoria em constante
construcdo (LOURO, 2010a).

Para esses professores(as) as concepcOes de sexualidade estdo ligadas as
relacdes sexuais, propriamente ditas e estabelecidas “normalmente” entre homens e
mulheres. Assinalam gque sexualidade é o envolvimento do homem com a mulher, ou
do ato sexual entre homens e mulheres e isso pressupde que a sexualidade esta
diretamente voltada para um Unico tipo de relagdo, a relagdo heterossexual, tida como
“normal”. H4 um entendimento de sexualidade, vista como uma relagdo “normal”
entre homens e mulheres e também uma percepcdo desses educadores sobre a
existéncia de outras relacdes, entretanto é pertinente ressaltarmos que ha uma
ambigiidade, sobre o entendimento das relagBes dispares existentes, como por
exemplo, a relacdo “homossexual”, posta por esses como uma relagdo ndo muito
convencional. Para Foucault (1984a) o corpo esta atrelado ao género e a sexualidade
como um corpo/sujeito em sua totalidade, portanto, devemos compreendé-lo como um
todo do individuo sem o0s pressupostos sociais que o fragmentam e o estigmatizam
genericamente e/ou sexualmente.

De acordo com Louro (2010b), as referéncias de uma educagdo separatista
decorrem ao longo da histéria da educacdo brasileira, delimitando papéis a serem
adotados por meninas e meninos, nas brincadeiras estabelecidas para um e para outro,
nos comportamentos a serem seguidos na sociedade e na postura adotada por cada um.
A autora afirma que a cultura estabelece os costumes e a educacdo dita
comportamentos, determina regras e enfatiza as diferengas. Sera que a educacdo € a
mesma para meninos e meninas ou ha diferencas?

H& uma anuéncia de todos os(as) professores(as) de que a educagdo para
meninos e meninas ndo mudou, ou seja, ndo ha uma igualdade educacional para
ambos, e expressam que ainda permanecemos em uma educacdo que estabelece
comportamentos, regras e determina 0 que € préprio para meninas e meninos. A
representacdo desta ambiguidade educacional e/ou dicotomia entre os géneros, é
percebida nitidamente nas colocacOes feitas pelos(as) professores(as) sobre os
comportamentos de meninas e meninas, na situagdo do menino “boiola” que nio
brinca de bola e prefere ficar com as meninas, por isso, € estigmatizado pelos colegas,
ou ainda quando dizem que se a “rédea” € curta, para as meninas a “rédea” ¢ mais
apertada. Essas colocacBes e percepcdes sdo muito relevantes para as nossas
discussbes, pois, encontramos nessas falas as representacfes de uma educacgéo
“separatista” que ainda determina papéis, fungdes e comportamentos sociais para
meninos e meninas e futuros homens e mulheres. Essas percepcBes confirmam as
discussbes de Louro (2010b) sobre idealizacdo de um padrdo de comportamento para
meninos e meninas, como referéncia de uma sociedade machista e patriarcal,
tornando-se culturalmente aceita pelas sociedades e representada pelos diferentes
agentes sociais.
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De acordo com Saydo (1997) e Guimardes (1995) a implantacdo da educacao
sexual no Brasil teve varios processos que dificultaram essa inser¢do das discussdes
sobre corpo, género e sexualidade na educacgdo, fatores esses de ordem politica e
religiosa que proibia falar de sexualidade na escola. Entretanto, ap6s o complicado
processo de se instituir na educacdo brasileira as discussfes sobre corpo, género e
sexualidade, nos vemos hoje frente a conflitos de se discuti-la, porém sem saber como.
Assim, é pertinente refletirmos sobre como os educadores encaram a possibilidade de
desenvolver essas discussdes no ambiente escolar, antes proibida de ser tratada na
educacdo brasileira e agora articulada nos Pardmetros Curriculares Nacionais, como
um tema importante a ser trabalhado na escola.

Os PCNs estabelecem as discuss@es sobre corpo, género e sexualidade, como
um tema importante a ser tratado ndo sé pela familia, mas também pela educagéo.
Apontam como justificativa que a sexualidade tem grande importancia no
desenvolvimento e na vida psiquica dos individuos, por isso, deve ser tratado e
trabalhado em trés blocos de conteldos: o corpo, como matriz da sexualidade, as
relacBes de género e a sexualidade. Nesse documento fica evidente a preocupacéo em
trabalhar a sexualidade do aluno. No entanto, diante das falas dos professores
pesquisados, consideramos importante questionar, como esses podem realizar
orientacdo e/ou educacdo para essas relagdes frente as diferentes realidades na qual a
escola estd inserida? Como pensar em formacdo docente para essas relagbes no
contexto educacional?

Os(as) professores(as) referem direta ou indiretamente, que ndo se sentem
preparados para lidarem com essas questfes de corpo, género e sexualidade na escola
e encaram com muita dificuldade a possibilidade de trabalhar essas questdes
estipuladas nos PCNs.

Louro (2010a) assinala que é fundamental que haja um entendimento amplo
sobre orientacdo sexual, e ndo meramente engessado em padrdes sociais. Devemos
considerar que a escola tem uma relacdo direta com as identidades de género e as
identidades sexuais, pois essas se expressam por meio das relagfes interpessoais dos
sujeitos. Sujeitos esses carregados de valores morais, culturais religiosos e sociais.

Imberndm (2002) discute que frente aos desafios relativos a formacéo docente
é importante pensar uma formacéo de professores na mudanga e para a mudanca, ou
seja, a formacdo docente deve ser articulada paralelamente aos processos de
transformacdes sociais que se movimentam constantemente, dado o fato de vivermos
atualmente em um mundo “globalizado” que sofre mudancgas e promove as mudangas.
N&o podemos pensar em formagdo, de maneira engessada em curriculos formativos e
especificos de cada area da docéncia, mas perceber a profissdo de ser professor em
diferentes dire¢Bes e sob outros olhares.

Para contribuir com essas discussdes, buscamos em Ndvoa (2009)
outras conjecturas que também apontam a formagdo do professor na “berlinda” das
discussfes. Para o autor a educacdo passa por um momento de grandes incertezas e
muitas perplexidades, mas quais seriam as mudancgas necessarias para tragarmos novos
rumos, para a formacdo docente? A formacdo de professores esta sujeita aos discursos
descontextualizados do campo de acdo do professor, portanto, € necessario que a
formacéo docente seja articulada para edificar propostas educativas que nos facam sair
do circulo vicioso e nos ajudem a definir o futuro da formag&o de professores.

Consideragdes finais
As relagdes de corpo, género e sexualidade se constroem dentro de um

processo social e cultural em um dado momento historico. Esse processo influenciou
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modos, costumes, a maneira como compreendemos a sociedade como um todo e 0s
diferentes ambitos que a constituem. Com isso, é necessario considerarmos a
diversidade cultural e social inserida em cada ser humano, enquanto sujeito individual
e coletivo. Para tanto, a educacdo deve ter como pressuposto analisar e considerar
esses aspectos importantes que perpassam o universo escolar de professores e alunos,
como agentes da sociedade.

A educacdo € parte da sistematizacdo social, assim como o professor é parte
do processo de formacdo educacional. Pensar em uma formacdo docente para as
relacbes de corpo, género e sexualidade, ndo € apenas pensar em sua formacéao
profissional, mas compreender sua formacdo enquanto individuo como parte do
processo sdcio educacional. Talvez, com isso, saberemos se cabe apenas a formacao
docente, possibilitar habilidades e competéncias, aos professores e professoras, para
lidarem com essas relacfes no ambito educacional. Névoa (2009), afirma que a
formacdo do professor deve passar por dentro da profissdo, se adequando a uma
realidade pratica, entretanto como pensar em uma formacédo que estabeleca um sentido
de realidade pratica para as diversas identidades corporais, sexuais e de género?

A dinamizacdo da educagdo deve ser posta para todos, independente de sexo,
género, cultura, raca, etnia, pois viabilizar mudancas pressupde 0 respeito as
particularidades sociais e culturais de cada individuo, dentro ou fora do universo
escolar, como uma educacdo para a diversidade.
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